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Tanitoknak, kdérnyezeti neveléssel foglalkozé szakembereknek ajanlom ezt a
kiadvanyt.

Globalis komyezeti problémdink megoldasa, kornyezetiink allapotanak javitasa
szemléletvaltozas nélkiil elképzelhetetlen. Nagyon fontosnak tartom, hogy a tanitok
szemléletét, munkajit alapvetdben meghatirozza a kornyezet értékeinek
megbecsiilésére és védelmére iranyuld nevelés.

A 6-11 éves gyermek érzelmein keresztiil jol megkdzelithetd, sok mindenre
nevelhetd. A magatartas alapvetd szokdsai, melyekre a felndttkori viselkedés épiil,
ebben az életkorban még alakithatok. A gyermekhez kozel allo személy, a tanitd
viselkedésével, a kirnyezethez valo viszonyulasaval mintat ad. Ennek a példanak
pozitivnak, kdvetendbének kell lennie, hiszen az emberi élet legfogékonyabb
szakaszaban a rendszeres €s szervezett ismertszerzés kezdetétdl alakitjak, formaljak
a ,felnévekvé nemzedék” viszonyit kdmyezetéhez.

Munkammal szeretném felhivni a figyelmet, hogy kiemelten fontos feladatunk a
kérnyezeti nevelés, a koriilsttink levd vildg megismertetése, megszerettetése és
megvédése.

A modulkényv megszerkesztésekor arra tédrekedterm, hogy bemutassam, Békés
megyében szimtalan lehetdség van a tanorin kivilli tevékenységre. Igyekeztem
minden tajegységbil egy-egy példat kiemelni, vagy egy-egy tevékenységet leirni,
amely minden tajegységre érvényes, megvalosithatd. Ne csak az utazason legyen a
hangsaly, hanem a terepen toltdtt ,idét” tobbféle médon haszndljuk ki a
megismerésre! Minden esetben figyelembe vettern a 6-11 éves gyermek életkori
sajatossagait.

Szandékom volt annak a bemutatisa, hogy 6 éves kortdl kezdve jatékosan,
jatékokon keresztiil hogyan juthatunk el a 10-11 éves kori gyermek tanulasi
stratégiajahoz.

Vilasztisi lehetdséget kivantam biztositani a kollégiknak — a tantervi kévetel-
mények figyelembevételével — aszerint, hogy milyen teriilet szamukra a legjobban
megkozelithetd (pl. vizes €lohely, az erdd, a rét, a puszta, az €pitett kdrnyezet stb.).
Olyan lehetGségeket is javaslok, amikor egy tanulményi kirandulast, egy témahetet,
i egy erdei iskolat dolgozhainak fel. Ezekben az esetekben tobb modszer is a

rendelkezésitkre 4ll. Ezekbll a tanité a gyermekcsoport dsszetételének,
‘ fejlettségének, életkori sajatossigainak (6-11 év) figyelembe vételével, ugyanakkor

a sajit bedllitbdisénak is megfelelden valaszthat (pl.: a racsodalkozas képessége,
szenzitiv jitékok, a képzelet fejlesztése stb.).




Igyekezziink projekt modszerrel dolgozni! A megvizsgalandé terlilet lehet vizes
éléhely: Biharugran, Gyoman, Szarvason vagy barhol a megyében. Sok valtozatos
megoldast, modszert, lehetéséget ad a tanité kezébe, amikkel élhet. Az erdd
megismerése mas feladatot, tevekenységet jelent egy ligetben, egy erdGben, egy
artéri ligeterdoben. Ugyanigy az allatok és a ndvények megfigyelése, megismerése:
talaj- és vizvizsgilatok, az épitett kdrnyezet tanulmanyozasa kiilénbszé mddszerek
alkalmazasat teszik lehetdvé.

Ebben a tanitasi segédletben — az elméleti &s gyakorlati ismeretek felelevenitésén
tal — Btletekkel, javaslatokkal szeretném a kollégakat segiteni. Az adott telepiilésen,
terepen a tanitd alapos helyismerettel rendelkezik, igy a megfeleld tevékenységet
mindenki a maga lehetdségei szerint adaptalhatja.

A szerzd




A KORNYEZETI NEVELES CELJA

A kdrnyezeti nevelés is oktatas, a krnyezeti értékek felismerését és a kérnyezetre
vonatkozé fogalmak tisztdzdsat szolgald folyamat. Olyan képességek és azok
kiglakitasinak eldsegitése, melyek szitkségesek az emberek Fkultiwdjuk és
kornyezetiik kozotti kolcsGnhatdsok megértéséhez, a kornyezetorientalt magatartds,
a kornyezeti mindség javitdsat célzo, tudatos és feleldsségteljes cselekvési készség

Jejlodéséhez.”
(TUCN 1979, Nevada)
A KORNYEZETI NEVELES FORMAI
Iskola Iskolan kiviili
Tanodrai Tanoran kiviili
Rendszeres Idészakos eseti
+  szakkor * projekt
*  fakultacio = tanulmanyi kirandulas
* tanulmanyi séta * iskolai akcid
+ Kklub, ontevékeny — jeles napok megiinneplése
csoport — kornyezet- (természetvédelmi)
foglalkozasai napok (hét)
« tudomanyos — eldadas (sorozat)
diakkor — kornyezeti verseny
- kiallitas

—® Erdei iskola {d6voda)

Iskolan kiviili formak |4




Iskolan kiviili formak
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A tevékenység kerete szerint A tevékenység megvalésulésénak
torténhet formaja szerint torténhet

+ csaladban + szakkédrben
» kdozintézményben * thran

— mazeumban * terepgyakorlaton

—  kdnyv(média) tarban » taborban

-~ miivelddési hizban ¢ erdei sétin

- ifjﬁSégl hazban . versenyen

- t“qomaf)f 0s ismerel- » rendszeres terepi

t’er_)eszto intézményben megfigyelésen
~ dllatkertben .

» tarsadalmi szervezetben (NGO)

. 2 delrmi akcion, rendezvényen
ze o1
természetvédelmi e Kiallitison

intézményben » ..
y konferencian

v tomegkommunikacid révén

A kornyezeti képzés az emberi élet egész idBtartamdra kiterjedd, a nevelés, oktatas,
felvilagositas, magatartasformalis €s -mozgésitds sokféle eszkozét alkalmazd
céliranyos és tudatos tevékenység a kdrnyezeti célok és ezzel az emberi élet
szolgalataban.

Fontos sajatossagai:

probléma és értékorientalt,

felkelti a kérnyezete iranti érzékenységet,

tudatositja a kbrnyezet védelmét, a kornyezet iranti gondoskodas
felelosségét,

rémutat a koérnyezet ériékeire, szépségeire és jelentdségére, amellyel

oo

felkelti és erdsiti a kbrnyezet szeretetét.

A kbrnyezeti képzés (nevelés-oktatas) célja:

r

a kbmyezettudat felébresztése, erd
a kdmyezeti ismeretek bdvitése,

a kdmyezeti dsszefiggések megértésének elmélyitése,
a k&myezetorientalt ériékrendszer elsajatitasa,

r

sitése,




- akornyezettudatos magatartas kifejlesztése,
- a kdrnyezet érdekeit szolgald cselekvésre késztetés és az ehhez szilkséges
készségek kialakitasa.
E célok szorosan Osszefiiggnek, egymast kolcsondsen feltételezik. Az adott
kontextustol fligg, hogy koziiliikk melyik aspektus keriil elotérbe.

kozege
A kornyezeti nevelés-oktatas sajatossagai: 9 targya

célja
Kozege: ha a kornyezeti témakordk, problémak kozvetitik mas tudasanyag, mas
készségek elsajatitasat,
Targya: ha a cél a kiornyezetre vonatkozé ismeretek érdekeit szolgalo felelds
cselekvésre valo Gsztinzés és annak elmélyitése, kibontakoztatasa.
Célja: ha az a vilagosan kimondott torekvés, hogy a gyermekeket a kémyezet
érdekeit szolgdld felelds cselekvésre Osztdnézziik, és a tirsadalmi, illetve etikai
szabalyok megértése altal a kérnyezetorientalt magatartéast alakitsunk ki benniik.
Fontos, hogy a kérnyezeti nevelés-oktatas kiilnféle formai egymassal 6sszhangban,
egymas hatasét erésitve miikodjenek.

Az iskolarendszeren kiviili képzés (nevelés-oktatis) fé célja:
- afigyelem, az érdeklddées felkeltése,
- atudatformalas, kézgondolkodas és magatartas alakitasa,
- felelosségtudat erositése,
—~ az Onkontroll igényének felkeliése,
~ aszabalyozas (kotelezés és korlatozas) sziikségességének megértése,
- akézdsségi, tirsadalmi egyiittmiikodés feltételeinek megteremtése.

Igen fontos, hogy az iskolarendszeri és iskolarendszeren kiviili képzés helyet kapjon
a nevelés minden szintjén. Az Ovodiban, az alsé tagozaton: elsd, masodik
osztalyban az érzelmi beallitodas alakitasa, a természettel, a kornyezettel vald
ismerkedés ¢s a ,,kbrnyezetbarat” szokdsok formalasa a f6 cél. Ez fokozatosan alakul
it a késdbbiek folyaman a tudatossag és az eikdtelezettség szintjére.

A komyezeti tartalmak kozvetitése és beillesztése a nevelési rendszerbe csak
megfeleld felkésziltségl pedagdgusokkal lehetséges.

A holisztikus kérnyezeti nevelésben a megtapasztalas, a természet minden
érzékszervvel vald megismerése keriil a tanulasi stratégia kozéppontjaba.
Attitikddket, érzelmi viszonyulasokat fejlesztéd mdodszerekkel, eszkozokkel dolgozza
fel az ismeretanyagot. A gyermekek életmodjianak megfelelden figyelmet fordit a
megfeleld szokasok, viselkedési modellek kialakitdséara.




A termeészettudomanyos gondolkodas megalapozasa
A kornyezetismeret helye az alsé tagozatos neveles-oktatas cél- és
feladatrendszerében

Mi a vilagnézet? A természetrdl, a tarsadalomrél, a megismerési folyamatrél, az
embernek a vilagban elfoglalt helyérél és szerepérdl alkotott nézetek és ennek
rendszere.

A kirnyezetismeret jelentésége:
— formalja a vilagnézetet a kdrnyezet rendszeres megfigyelésével,
— fejleszti a megfigyelGképességet, a lényeglatast,
— szervezi a tanulok tevékenységét,
— 0nallé vizsgilddasra késztet, érdeklodést, aktivizdlodast fokoz,
— tantirgyon beliil és tantargyak kozotti integraciora ad lehetdséget,
— személyiséget fejleszt,
—  kozéletiségre nevel.

Komplex tartalmid: kiilénb6zé tudomianyokhoz kapcsolodik (természetismeret,
fizika, kémia, foldrajz, bioldgia, tarsadalomismeret, torténelem, néprajz,
gazdasagfoldrajz stb.). Komplex alapozd jellegli: megalapozza a megismerési
médszerek elsajatitasat (megfigyelés, mérés, kisérletezés stb.). Formalja a realis
vilagkeépet széles kori tapasztalatszerzés biztositasaval.

Az €16, az élettelen, a mesterséges kornyezetet, a gazdasdg sajatossigait
megismerteti; a jirtassagokat, képességeket, készségeket fejleszti.

Az alsé tagozatos gyermek gondolkodasit a cselekvd ismeretszerzés, a
szemléletesség, a konkrétsag jellemzi.

A kdrnyezeti problémak globalisan jelentkeznek, megoldasuk tarsadalmi kérdés.

Az élet tiszteletére nevelés az ok-okozati Osszefiiggések feltarasaval, természeti
értékeink megovasanak a megismertetésével torténhet.

A pedagdgia a sajit IehetGségeit keresi a kornyezeti problémak sokasigaban él6
csaladok, gyermekek kdrében. Fel kell ismerni azt, hogy kdrnyezeti problémaink
koziil a legnagyobb mibenniink van: szokisaink, attitdjeink, értékrendiink gatol
abban, hogy harmoniat teremtsiink a disszonancia helyett.

Az emberi erbforrishoz, a legérzékenyebb és legerdteljesebb tényezbhoz kell
fordulnunk, keresve a valsag megoldisanak alternativ lehetdségeit. Ezek egyike a
komyezeti nevelés. Nemcsak a kOmnyezeti ismeretekre, a kornyezeti problémak
megoldasahoz sziikséges készségekre, a kornyezethez fiiz6d6 érzelmi viszonyuldsok
és értékek pedagogiai eszkézokkel torténd formaldsara, hanem az egész
személyiségre, a teljes emberre hatd nevelési folyamatra van sziikség.



A kornyezeti neveles holisztikus' jellegi. A harmonikus kdrnyezet-ember
kapesolat egységében lattatja a szétszedhetetlent.

A kornyezeti nevelés az Skoldgiai szemléletet képviseli. Kornyezetiinkben minden
apré elem bonyolult kdiesénhatasban van, a finom hélézatok atszdvik a létezd €16k
és nem é16 dolgok sokasigét, egymésrautaltsaguk ebbdl fakad.

Mar az 6vodas kor( gyermek is képes felfogni: a természetben mindenre szitkség
van, ami nem okoz az egésznek kért. Nincsenck hasznos és karos élolények.

Az tkoldgia gordg sz0, a szétd ,oikosz”, amely azt jelenti: hajlék, otthon. Ahhoz,
hogy a Fold az emberiség otthona maradhasson, fel kell ismerniink rendszereit, &s

"

tisztelniink kell ~ felelds alizattal — egészlegességét és a ,hajlék” tlirOképességet.

A kormyezeti nevelés az emberi kapcsolatok vilagara is Kiterjed. Tanusitsunk
szeretetet, toleranciat, probaljunk olyan békében lenni egymassal, amely kiszoritja
az agressziot, a gyengébbek és a kisebbségben 1évok béntalmazdsat. Ugyeljiink a
szavak tisztasagara, a szandékok és a cselekedetek szépségére!

A ,komyezetbardt” neveld igényes onmagdra, sajat lelki egészségére. Tiirelmes,
derils, megértd és empatidval kezeli a gyerekeket.

A kémyezeti nevelés kicsalogat az épiiletbél. A nevelés szintere lesz az erdd, az
utca, a viros, a folySpart stb. Bétran éljiink ezekkel a lehetéségekkel, a sokféle
kbrnyezet megismerésébdl, megfigyelésébol, a kornyezeti problémékra vald
nyitottsaghdl, a valdsagos és személyes tapasztalatokbdl tud legtSbbet meriteni a
gyermek.

Kitind alkalom a sok-sok kirdndulis, az erdei iskola, téli erdei iskola, a taborok,
z61d napi akcidk, esénapok, témahetek stb.

Fzek az alkalmak, lehetdségek a legkisebbeknél is bensoséges hangulatot
srasztanak. Kérjiik, hogy jojjenek el a sziilok, nagysziilok is, az egész csaldddal
éljilk meg a pedagogiailag megtervezett ,,nagy kalandot”! Elhagyjuk a mindennapok
sablonjat, a szavak és képek helyett a kozvetlen tapasztalat nyQjt gazdag €lményt a
valdsagrol.

A gyermekek észreveszik a masok vandalizmusa altal okozott kart, a hanyagul
szétszort szemetet, a pusztuld fakai, novényeket. Figyelnek a hazfalakra lerakodo
koromira, olajra, érzik a fistot, meglatjak a szennyezeit vizet, az elpusztult allatokat.

Egy gyermekcsoport ligeti sétaja:

" Holisztikus modszer (egészleges modszer): oktatdsi modszér, amely az egésznek
oszthatatlansagabol indul ki, s felfogasaban ez az egységes egész differencialodik az egyes
részekben, alegészekben, Ennek megfelelden a kivillrél (emlékezetb6l) tanuldsndl egész
Osszefliggések vagy nagyobb fejezetek megragadasara €s gyakorlasara torekednek, hogy
elkeriiljék a gépies, értelmetlen bevésést.




LA viddm, élénk gyermekcsoport kiér a kozeli ligeterdbe, a természet szépsége ldttdn
elcsitul. A fok susogdsa, a lombok kizotti sejtelmes fény kiilénds volta, a madarak éneke, a
zlimmog6 rovarok titokzatos zenéje hat igy. Még a levegd illata és ize is mds.

Mielétt jatszani mennek, lefekszenek a fiibe, behunyjdk a szemiiket és minden érzékszerviikkel
figyelik az erdot.

Nem keriilt sor a ,szétszedésre” (az analitikus gondolkodds erdltetése). Milyen ndvényeket
ldtunk a ligetben? Hasonlitsd Ossze a fat és a bokrot! Melyik levél hasonlit az 5t ujjunkhoz?
Stbh.

Ez mind-mind fontos ismeret, dm ennél fontosabb érezni az erdst, a szineket, illatokat,

szagokat, (zeket.
A természet ligy olén fekvé gyermeket dthatja, dtjdrja a természet iizenele, egységben
tapasztalidk meg, milyen érzés ez. " (Dr. Havas Péter)

A kornyezeti nevelés aktiv, felelés cselekvésre nevel.

Barmilyen kicsi egy gyermek, megtalalja a sajat birodalmat, melynek gondozasat,
rendbe rakisat megkezdheti. Az iskolas is termel szemetet, veszélyt is okozhat, ha
az elemet a szemétbe dobja stb.

A gyermekek az apré dolgok iranti érzékenységlkkel igen sokat tudnak tenni a
természet megdvasaért. Fontos dolog, hogy minél gyakrabban éljék at, hogy tudnak
valamit tenni a kérnyezet épségéért, az egyensilyanak megdrzéséért.

»Science” természetismeret (tudomany)
fogalomalkotas, értékelés, a természetismeret
mint integralo teriilet

A
ZENE MATEMATIKA
madarhangok mérés
madéarhangutinzas szamolas
daliras Osszehasonlitas
grafikak
MADAR
MUVESZET KOZOSSEG
babozas kooperacid
dramajaték megoszlas
fészekkészités masok meghallgatasa
rajzolas, festés
falfestészet
. IRODALOM IRAS
kényvek Ujsageikk
kényvismeret versek
elbeszélések

kényvtar



KORNYEZETVEDELMI ALAPFOGALMAK A
GYERMEKEKNEK

A kornyezet: az emberi tevékenység szintere és forrisa, egyben befogaddja az
emberi munka altal létrehozott termékeknek és hatdsoknak. Az ember a F5ld
feliiletét borit6 talaj, levegt és a viz egy viszonylag vékony rétegében és rétegébol
él, amelyet bioszféranak neveziink. Ez kozel 2 millio allat- és ndvényfaj életének
szintere [szféraja].

A kornyezet iddben és térben allanddan valtozik, ezt a természetben folytonosan
lezajlo anyag- ¢és energia-korforgalom idézi elo.

BIOTOP?
Vizi Szarazfoldi
-t0 — nadasos vizpart
- folyd — nedves rét
- vizfolyas — flives legeld

— lombos erdd

Veédett teriiletek hazankban

L. Nem:zeti parkok
Legmagasabb szintil természetvédelmi, teruletvedelml teriilet. Foldiink egy-egy
jellegzetes, 06si természeti képének eredeti formédban tdrténé meglrzését
szolgélja.

2, Tdjvédelmi kirzet — mikGdésére csak a hazai eldirdsok vonatkoznak.

Az orszag jellegzetes természeti, tijképi adottsdgokban gazdag, nagyobb,
altaldban osszefiiggd teriilete. Elsodleges rendeltetése: tajképi és természeti
értékek megovasa.

Y. Természetvédelmi teriilet — Killonbozd (allat- és n6vénytani, fold-, viztani)
természeti értékek megdrzése érdekében természetvédelem ald  helyezett
(védetté) nyil vanitott természeti terilet.

Felosztisa: orszagos €s helyi jelentoségii.

Biotop: (gor.) élethely, zant &lettér, melynek lakait egyiittesen életkdzisségnek nevezziik.
(lasd: biocondzis) Biocinézis: (gor.) élblények életkdzdssége valamely szilkebb
teritleten; hasonlé életigényli ndvények és dllatok tarsuldsa, egymassal kilesondsen fiiggd
viszonyban.
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Féldtani értékek kozé tartozik a barlang, a tébor, a zsomboly, az éskoviilet, az
&smaradvany, sziklaalakzatok, szurdok, kéfiilke. Ide tartoznak a geomorfologiai
értékek, az egyéb foldrajzi és talajtani értékek is.

Viztani értékek: forraspontok, td, mocsar, lap, viztarozd, csatorna, halasto.
Névénytani értékek: erdd, park, fasor, él6fagytijtemény, facsoport stb.

Allatiani értékek: a madér, az emlds, a hal, a hiilld, a kétélti, a rovar, a
mikroorganizmusok és mindezek €l6- vagy tenyésztShelye.

Tdajképi értékek: a szép, megkapo, természetes vagy ahhoz kozel allo kultartaj,
a varak kdrnyéke, a miemléki kirnyezet és a régészeti feltarasok kornyéke.

Kultirtorténeti emlékek: torténelmi, népmondai és irodalmi emlékhelyek,
temetdk, a legkiildnb6zobb miitirgyak természeti kérnyezete. Ide tartoznak a
domesztikalt allatok, pl. a sziitkemarha, rackajuh, a parlagi baromfifajtak, a
bivaly sth.




A RACSODALKOZAS KEPESSEGENEK KIALAKITASA
KISGYERMEKKORBAN

LA természettudomany a természetet Irja le, ezért sokan egyenldségjelet tesznek a
kornyezeti nevelés és a természettudomdny oktatisa kézé. A természettudomany
tényekkel és torvényekkel foglalkozik, amelyeket rendszerbe foglal — fogalma a
tudast jelenti a szdmunkra, mégpedig a racionalis ismereteket, specialis
megkdizelitési médot jelent a természet megismerésére. Azonban a kdrnyezeti nevelés
nem csupdn a természettudomdny része, hiszen olyan lapaszialatokar és célokat
tartalmaz, amelyek a természettudomany hatdrain tilmutatnak.”

Ruth Wilson

Kétségtelen, hogy a természettudomény oktatdsa és a gondolkodas
fejlesztése mar az iskoliskor elbtt is fontos. Azonban a természetiel kapcsolatos
korai tapasztalatszerzésnek nem a tényekre &s a természetiudomanyos vizsgalati
médszerckre kell elsésorban alapoznia. A kornyezeti nevelés, kiilondsen a
kisgyermekkorban, t5bb, mint csupan a természetiudomany oktatasa. Ebben a
korban a tények és torvények ismereténél fontosabb a kozvetlen tapasztalatszerzés.
Megfelelé kdmyezeti nevelési programmal el tudjuk émi, hogy a gyermekek
fogékonnya valjanak a természet szépségeire, &s kialakuljon bennik a
feleldsségtudat a természeti Komyezet irdnt. FOként a gondoskodast és a tobbi
é16lényhez fliz6d8 kdzvetien kapcsolatot kell erdsiteni a gyermekekben. Fontos,
hogy megértsék: a természeti kornyezet minden tagja kozott kolcsOnos
egymasrautaltsag all fonn.

A kisgyermekkori kérnyezeti nevelés az els6 iépést jelenti abban a folyamatban,
amellyel komyezeti ismeretekkel rendelkezd és a kdrnyezetért felelosséget villald
felnbtteket neveliink, akik megfeleld modon gondolkodnak és cselekednek. Azonban
egyedill a tények ismerete nem valtoztatia meg az emberek természethez fiz6do
viszonyat. Nem eléggé hatékonyak azok a kdrnyezetvédelmi programok, amelyek
csak a koérnyezet veszélyeztetésével kapcesolatos tényeket vilagitjak meg. Csakis
akkor lehet megoldani a k&myezeti problémakat, ha az attitiidjeink megvaltoznak.

A kornyezeti nevelést inkabb folyamatnak kell tekinteniink, és nem csupéan
egy tudomanyagnak, amit el kell sajatitani. A kdrnyezeti nevelés soran nemcsak az
ismereteket és a jartassagokat kell gyarapitani, hanem a kornyezeti tudatossagot, az
értékitéletet, a feleldsségtudatot, a viselkedést s az érzékenységet is fejleszteni kell.

A Kkornyezeti nevelés létfontossdg: a természeti kornyezet megbrzése
szempontjabol, de lényeges a gyermek egész személyiségének alakulasa
szempontjabol is, segit az énkép és a személyes felelésség tudatanak formalasiban.
Rachel Carson azt irja 4 csoda érzése cimii kdnyvében, hogy a kérnyezeti nevelés
fejleszti a gyermekek szépérzékét, és hozzajarul ahhoz, hogy kialakuljon bennik a
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,szilkséges alazat”, amely fontos az értékes élethez és a természethez fiiz6do
megfeleld kapesolat kialakitisdhoz. A természettudomény oktatdsa soran az
intellektulis fejlodésen van a hangsily. A kornyezeti nevelés viszont segit a
gyermekeknek abban, hogy személyiségiik egészségesen fejlodjon, kialakuljon az
6sszhang a fizikai, a szellemi, az érzelmi és a lelki tulajdonsagaik k6zott.

A kirnyezeti nevelés raébreszti a gyermekeket a természet szépsegére és segit
abban, hogy felfedezzék az emberi létezés koltoi, mitikus és alkotd oldalat, valamint
fejleszti a képzeldtehetséget. Az iskolai oktatds ezeket a teriileteket dltalaban
elhanyagolja, talan tilzottan intellektualis, elvont &s tudatos.

Az elméleti, ,,akadémikus” megkozelités kiilondsen a kisgyermekkorban veszélyes.
Az valoban fontos, hogy mar a kisgyermekeknek is legyenek ismereteik a
természetrdl, azonban lényeges, hogy ez élményszerii tapasztalatszerzésen
alapuljon.
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A KEPZELET MINT A MEGISMERES ESZKOZE

A kornyezeti nevelésnek azok a hatasos modszerei, amelyek a fantdzialasra,
a képzeleti tevékenységre épiilnek.

Magyarorszagon még csak kevés helyen alkalmazzdk tudatosan ezeket a
modszereket. A kornyezeti nevelésben eddig a tudoményos, illetve a kozvetlen
tapasztalaton keresztili megismerés modszereinek voltak/vannak hagyomanyai. A
képzelet, mint a megismerés eszkdze, leginkabb a vizudlis miivészetekben, illetve a
dramapedagbgiaban kap teret. A produkfum, az alkotds azonban ezeknél a
modszereknél is gyakran eltereli” a figyelmet arrol a folyamatr6l, ami a képzelet
segitségével a résztvevében végbemegy. Hasonld a jelenség ahhoz, amit
mesehallgatas kozben érziink.

Az alabbi abra a kornyezeti nevelés tanulasi elemeit és folyamatat, valamint
fontosabb modszereit mutatja.

cselekvés

az értékek tudatositasa készségfejlesztés

a targyi tudas megszerzése, az
osszefiiggések megériése

A képzeletet tudatosan iranyitdé gyakorlatoknak az értékek felismerésében,
tudatositasaban nagy szerepe lehet, s ezért kiemelt helye van az Onbizalom
erdsitésében és a motivacio, illetve cselekvOkészség fejlesztésében — ezaltal a
kiirnyezeti nevelésben is. A valtozas és a valtozas akardsa kozponti fogalom a
kirnyezeti nevelésben.
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SZENZITIV KORNYEZETPEDAGOGIA

, Vannak olyan gyerekek, akik szémdra a természettel val6 taldlkozas sordn sajat
belsé vilaguk — a valésdgnak a fantdzidjukkal kiegészitett, dtlényegitent szubjektiv
vilaga — valik inkabb fontossd.”

Lehoczky Janos

Az ottlét élménye egy kitllonds kommunikaciét tesz lehetdvé: pdrbeszédet
kornyezetiink metaforikus valdsagival. A t4j statikusan szeml¢ihetd jellemzoivel
szemben a kdmyezetben mindig ott rejtdzik az ember is.

Kornyezetik vizsgilata soran a tanuldok azokkal az emberekkel kommunikalnak,
akik szamara az adott kdmyezet valamilyen — felismert vagy rejtett — szempontbol
fontossaggal bir. Kiilénds kapcsolat ¢z, hiszen jellemz8en indirekt. Mas emberek
vélekedését, értékrendiét, éntékeit és szandékait — maga a megtapasztalt kornyezet
hordozza, jeleniti meg. Tulajdonképpen mas emberekkel — lakhelyiink polgaraival,
dontéshozokkal, a kornyezetterhelésért felelds személyekkel, a velink egy
véleményen levé tarsakkal, végsd soron az ugyanezen a bolygdn €15 emberiséggel
kommunikalunk.

Mivel a kémyezeti nevelés targya mindig az emberek és kdrnyezetik kélcsonhatasa,
ezért az mindig magaban hordozza ennek a rejtett vagy valosagos parbeszédnek is a
lehetdoségét.

A szenzitiv kbrnyezetpedagégia feladata éppen az, hogy mindent felismerhetdve,
atérezhetdvé, megélhetdvé tegyen. A szenzitiv pedagégia nem feladatokat szab, nem
elbre eltervezett, megkovetelt teljesitményeket var el, hanem dramatikus helyzeteket
teremt. A tanuloktdl részvételt varunk. A tevékenység soran a kornyezetnek
megfeleld kommunikécids csatornikat nyitunk meg, és biztositjuk a kommunikacio
lehetdségét.

A kdmyezethez igazod6 oktatas sajatja, hogy a helyzet kontextusat elsésorban nem a
neveld vagy a gyermek teremti meg, hanem a kornyezet kiilsé atmoszférija,
dramatikus tobblete hordozza azt. A természettel, az emberlakta kornyezettel valo
kézvetlen talalkozastél a gyerekek nemcsak ,okoskodast” varnak, hanem sajatos
éiményre is vagynak. Ennck a helyzetnek a megtervezdje szintén a kornyezeti
neveld. A természet kiilonds jelenségei, az é16lények, azok viselkedése, a régi
mesterségek, egyes embercsoportok élete, személyek munkassaga megannyi titok.

A tudominy, az ismeretszerzés ¢ titkokat igyekszik leleplezni, kifiirkészni,
megmagyarazni, eltiintetni. Pedig éppen a titokban lappang a biiverd. A természet
vardzsa tulajdonképpen az érzékeny Ilélekben megsziletd varazs.




A PROJEKTROL ALTALABAN

Mi a projekt?

A projekt egy sajatos tanuldsi egység, amelynek a kozeppontJaban egy
probléma all. A feladat nem egyszerien a probléma megoldisa vagy
megvilasztisa, hanem a leheté legtobb vonatkozasanak és dsszefiiggésének a
feltarasa, amely a valé vilagban az adott problemahoz organikusan
kapcsolodik. Ezeéert minden projekt végtelen és ugyanakkor egyedi, hiszen
projektekben a problémak nem absztrakt sikon jelennek meg, hanem a konkrét
gazdagsigban. Epp ezért azomos problémdra épiilé projektbdl sines két
egyforma, hiszen mas kornyezetben, mas gyerekek, mas tanarok dolgoznak
rajtuk.

A projekt moédszer tudatos tervezést igényel, elsésorban a tanuléi
tevékenységek tervezését, nem pedig pusztan ismeretekét és készsegeket.

A tervezés két f6 dimenzidban torténik.

Az elsd az egész folyamatra vonatkozik, amelynek sorin meghatdrozott
ismeretekhez kivanjuk eljuttatni a tanulGkat.

A tervezés masik dimenzidja az egyes projektnek a megtervezését jelenti. Inspirald
¢és tudatos tandri segitség kell ahhoz, hogy a tanuldkkal kézdsen a probléma lehetd
legtobb vonatkozasa a vizsgalodas kozéppontjaba kerliljon.

A projekt mindig komplex. Ez azonban nem azt jelenti, hogy a vizsgalat kiindulo és
centralis kérdésének megvalasztasa véletlenszeri. A ,tantdrgy-jelleg” — az tehat,
hogy a diszciplinaritas jelen van — projekt modszer esetében is éppen abban jut
kifejezésre, hogy mit tekintiink kézponti kérdésnek.

A projekt konkrét gazdagsagat és ennek kapcsan a megkozelitési utak sokféleségét
hangsilyozva nemcsak a tematikai megkdzelités kilonbozoségeire és az ezek
kozotti valasztas lehetGségeire kell felhivni a figyelmet, hanem egy ennél fontosabb
dologra is. Arra, hogy eltérd képességstruktirdk egyenértékii szerephez juthatnak itt.
A pontos megfigyelés, a j6 szervezés, a valasztott megkozelitési mod szellemessége
és eredetisége, a valamiben jobb képességii tirs vezetése melletti pontos kivitelezés,
a szavakkal valé megformalas mellett a kézzel valdo megformalas, mind-mind
cgyenértekii szerepld lesz a kozdsen vélasztott feladat k6z6s megoldasaban.

Az a megallapitas, hogy ,minden gyerek tehetseges lehet valamiben”, valosagga
valhat, hisz itt nem egyetlen etalon hitelesiti a tehetséget.

A projekt konkrét és egyedi - azaz az adott téma, hely és személyek determinaljak
megjelenését -, azonban mint cselekvés, kooperativ. A téma sokoldalisaga
«Sokszemélyi” megkozelitést jelent, Olyan piramis, amelyhez tanar és didk egyarant
hordja az épitGelemeket.

A kooperici6 a tandri és tanuldi szerepekben, azok kiilonbozd egyiittmlkddésében
valosul meg,
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A tandr irdnyité szerepe az egylittmiikddésben szinte észrevétleniil jelenik meg,
feloldodik a kizds tervezés, cselekvés és ellendrzés célorientalt mozzanataiban.

A projekt - téméjatol fiiggetieniil — a szocilis tanulas terepe is, ahol megtanulhato
az egyiittmiikodés, de ezen beliil az iigyhdz valé egyéni hozzdjarulisok
kiildnbézGségének tisztelete is.

A projekt, épp mert komplex rendszerként szolgal tanutméanyozasra, minden kiilon
didaktikai erdfeszités nélkil teszi lehetévé, hogy ki-ki a maga korabbi élményei,
tapasztalatai, motivaltsaga, tehetsége és ambicidi birtokaban valasszon olyan
részfeladatokat, vagy olyan kiindulasi pontokat, amelyek pillanatnyi kondicidinak
megfelelnek.

A projekt modszer individualizalé jellege épp oly joggal hangsilyozhaté, mint
kollekvitizal® hatasa. A modszer a pedagdgust jobban ,bezérja” a didkokkal vald
partneri egyiittmikddés viszonyrendszerébe. Ez a ,.bezdras” egytttal felszabaditist
jelent. A tanar ugyanis ebben a partneri viszonyban inkabb lehet 5nmaga.

A projekt modszer ,rombol” 1is: az iskolan beliill leddnti a tanérak kozotti
csengdszobol és nyilfarknyi sziinetekb6t emelt falakat, hogy a tevékenység belsd
szilkségleteihez igazodd idokereteket nyerjen ezaltal (blokkositott vagy epochalis
idbtervezéskeént emliti ezt a szakirodalom).

Az informacio igy is, Ogy is megannyi iskolan kiviili forrasbol arad. A projekt
életkozeli problémakbol indit, és minden résztvevé minden iriny(i tapasztalataira
épit.

Adott esetben egy-egy részkérdést vagy Osszefiiggést illetéen egy erdész, orvos,
mérndk vagy szakdcs kompetensebb értékdi Ichet, mint egy tanar. Bz azért van jol,
mert ez felel meg a valosagos emberi viszonyoknak, a kompetenciak valdsagos
tarsadalmi megosztottsiganak. A projekt modszer lerombolja tehit a ,mindentudé
tanar” nimbuszat, hogy a tanulokkal egyiitt, masoktdl tanulni tudd tanar kévetése
motivalo emberi példaval gazdagitsa a didkokat.

. Ugy érezziik, hogy amit tesziink, csak egy csepp a lengerben.
Anélkil a csepp nélkiil azonban sekélyebb volna a tenger.”

Calcuttai Teréz anya

18




ERDEI ISKOLA

Az erdei iskola mint tanulasszervezési érték

Az erdei iskola olyan tébbnapos, a szorgalmi idében megvalésuloé, a szervezd
intézmény székhelyétél kilonbdzé helyszini, kornyezethez illeszkedd nevelési-
tanulasszervezési egység, melynek soran a tanulas folyamatat — a tanuléi képességek
fejlesztését €s a tanagyag elsajatitdsat — a tanulok aktiv, egyiittmiikd6-beavatkozé
(kooperativ-interaktiv) megismerd tevékenységére épitik. A tanitds tartalmilag és
tantervileg egyarnt szorosan és szervesen kapcsolodik a valasztott helyszin
természeti és ember altal létesitett szociokulturalis kdrnyezetéhez. Kiemelkedd
nevelési feladata a kérnyezettel harmonikus, egészséges életvezetési képességek
fejlesztése, ¢s a kozisségi tevékenységekhez kotddd szocializdcio.

Az erdei iskola célja: a valosag megismerésének mddjat a valdsagos kdrnyezet
megtapasztalasaval megtanitani. A valasztott helyszin, annak természeti, ember altal
létrehozott, sét metaforikus kornyezete tehit pedagogiai eszkézzé valik az erdei
iskoldt vezet$ pedagbgus szdmira. A természetben valé iétezést nem az erdei iskola
helye, az ott feldolgozandé ismeretek jelentik, hanem az ott alkalmazott tanulasi
mod, szervezési forma és a pedagdgus tanulasiranyitG munkaja. Az erdei iskolai
programokat projekt médszerrel dolgozzuk fel. A projekt médszer egy sajatos
tanulasi egység, amelynek kdzpontjaban egy probléma all.

A projekt médszer tudatos tervezést igényel, csakhogy elsdsorban a tanuléi
tevékenységek tervezését.

Tanitvanyaink szamara &ntevékeny felfedezésre alkalmas tanulasi helyzeteket
teremtiink. Az erdei iskola tervezésénél figyelemmel kell lenniink arra, hogy az ott
alkalmazandé tanulisi képességeket elozetesen kialakitsuk, ne egyszeri, otletszerl
rogténzést alkalmazzunk!

Az erdei iskola egy hosszabb fejleszt6 folyamat egyik eleme — az iskola pedagdgiai
alapelveinek megfeleléen —, megszervezésérdl a nevelétestiiletnek kel dontenie.

Az erdel iskoléban 2 helyi tantervbe foglalt kévetelmények megvalésitasa folyik: a
kérnyezettel kapcsolatos képességeket, készségeket alakitjuk, fejlesztjiik; a sajatos,
helyben megtervezett tananyag elsajatitasat segitjiik, ezért e programnak illeszkednie
kell az egyes tantirgyak helyi tanterveiben megfogalmazottakhoz is. A tanuldk erdei
iskolai teljesitményét valamilyen formaban feltétleniil értékelni sziikséges.

Az erdei iskolai tanulas, miként a tandrak, t6bb modszerrel, illetve azok egyiittesével
is megvalGsithatd, A vilasztott modszereknek azonban azt a célt kell szolgalniuk,
hogy a tanuldk egyre nagyobb biztonsiggal, egyre erésebb tanuldsi késztetéssel
legyenek képesek a megismerésre,




Moédszertani tanacsok az elikészitéshez

Bizonyos dolgokat érdemes elre elvégezni, dtgondolni, pl.:

Mivel kapcsolatos az erdei program?

Milyen hosszu id6t toltlink ott?

Milyen célokat lehet kitlizni az egyes tevékenységekkel kapesolatban?
Elore — lehetdség szerint tobbszdr is — be kell jarni a terepet.

A tevékenységek megfelelnek-e a csoportnak (életkor, érdeklodés, a
vezet stilusa sth.)?

Tandcsot kell kérni (pl. az erdésztél) a megfelelé ruhdzat, megfeleld
mennyiségl viz (ivds, f6zés, tisztalkodas stb.) ligyében.

Informélni kell a sziiloket.

Milyen a tobbi neveld vezetdi stilusa?

A didkok mennyire vegyenek részt a dontésben?

Szabad, s6t kell olyan iddszakokat is betervezni, amikor nem kell sietni a
H»munkaval”, pl. a megfigyeléssel.

Modszertani tanacsok a megvalositashoz

Kevesebbet ,tanits”, inkabb mondd el sajat érzéseidet!

ElSszdr megfigyelni, és csak azutin megbeszélni!

Erdemes alternativ tevékenységeket is betervezni, ha valami miatt
valtoztatni kell a programon. A gyerekeket hagyni kell nyugodtan
dolgozni. Ezek a tevékenységek tSbbnyire hosszabb idot vesznek igénybe,
mint amit az ember eldzetesen betervezett.

A csoport minden tagja figyeljen egymésra. Mindenkinek legyen modja a
sajat érdeklBdési korének, egyéniségének megfeleld ténykedésre is.

Addig szokatlan cselekvéseket is érdernes ,bevezetni”, de csak mddjaval.
Példaul mezitlab jérni az aton. Itt is sokat szimit a példaadis (a vezetd
veszi le eliszor a cipHjét).

Nem baj, ha bizonyos dolgokat mar ismernek a gyerekek. Az ismétlés
megerdsiti az élményt. Talan éppen most fognak elészor eljutni az ,,Aha”-
élményig. Nem kell félni az olyan megjegyzésekt6l, mint ,Ezt mér
ismerjik”. Ugyanaz a cselekvés kilonb6z6 napszakokban vagy
évszakokban mas és mas megfigyelést hoz.

Vannak gyerekek, akiket nem lehet a megszokott médon ,,megérinteni”.
Most bdven kindlkozik alkalom sokfé'eképpen cselekedni, illetve
cselekedtetni. )

Nagyon fontos a csoport 6sszmunkaja.

Az erddpusztulés tényét nem szabad letagadni, de csak a természethez
valé aktiv &s pozitiv viszony teszi az embert képessé arra, hogy erét
meritsen ahhoz, hogy szembenézzen a kirnyezet problémaival!

Az erdei iskola alkalmas egy-egy téma sokoldali koériiljarasara, s a lehetd
legmélyebb feldolgozasira. Ha az iskola erdei iskolat szervez, tcheti Ggy is, hogy
maga gondoskodik a program egészérdl, de valaszthat miik6dé szolgaltatdsok koziil
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is. A szolgiltato, bar kiilsnboz6 tanuldsi lehetbségeket kindl, a helyszin, a teriilet
ismeretét nyijtja, segitséget ad egyes tevékenységek megszervezéséhez,
lebonyolitasahoz, sajatos tudasa, tapasztalat szakemberek részvételét biztositja, am
a tanulok fejlesztése mindig az ket kisérd pedagdgusok tdrvény adta kotelezettsége,
feladata marad.

Az egyiittmiikodést tehdt nemcsak a tanuléktol varjuk el, hanem a programot
tervez0, szervezd felndtt csapattdl is.

Az egymas szindékainak és lehetdségeinek kolesdnds ismerete lehet a biztositéka
mind a szolgiltatds, mind a programmegvaldsitds mindségének. Ez a mindség, s
annak szigort és kdvetkezetes betartasa a zaloga az eredményességnek &s az erdei
iskoldk szakmai fejloddésének.
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KORNYEZETI NEVELES A MUZEUMBAN

A miizeumok sokféle szerepet toltenek be. Kialakulasuk ota tarhazai az emberiség
multjat, fejlodését, életét, teljesitményét bemutatod jellemzé targyaknak. Az viszont,
hogy a gytijteményt kik, mire és hogyan hasznaljék, sokat valtozott az évszazadok
soran.

A legutébbi id6k — az emberi kdrnyezet veszélyeztetettségének egyre szélesebb
korben valé tudatosodasa - j témat csempésztek a legkiilonbdzobb tipusi
mGzeumok mondanivaldi kdzé.

A mizeumi targyak az Srokkévaldsagnak gyiilnek. Az ember kdrnyezete $sszetett:
természeti, épitett (alkotott) és tarsadalmi kdrnyezetrdl beszélhetiink.

Az épitett és tarsadalmi kornyezet targyai tartoznak a legtdbb muzeum gyiijtési, és
érdekibdési krébe.

JO az, ha tébbet tudunk arrdl, hogy mas korokban milyen volt az egyén viszonya a
tarsadalomhoz, a természethez, az épitett kornyezethez.

Szitkségiink van erre a tudasra, s itt van az a terilet, ahol a mGzeumok szinte
potolhatatlan feladatot latnak el.

Egy mOzeumi 6ra sikere a mizeumon és a pedagdguson mulik. (Mennyire tudja a
tanar felkésziteni tanitvanyait a latnivalOkra, s utélag hogyan dolgozzak fel a
latottakat.)

A latogatdk szamara a mGzeum a kornyezet egy része. A mizeum tarsadalmi
koérnyezetének legfontosabb részét a latogatok képezik. Egyiitt, egymasra figyelve,
nagyobb esélyiink van a jobb mizeumi élmény és egy jobb kidrmyezeti tudatossag
kialakitasara.

Minden gyermek szamadra csabitd, hogy maga is kiprobélja, megtapasztalja mindazt,
amit a kiallitason lat. — A kiallitott targyakhoz nyilni tilos. — Sok gyerekben olyan
erds a késztetés erre, hogy alig tud figyelni. Ennek ellenére oriilniink kellene annak,
ha kedvét, drométleli atargyak kiprobalasaban.

A mizeum az ismeretek dtadasdnak, dtszarmaztatasanak helyszine, oktatd, miveld
intézmény is.

A gyerekek, fiatalok, litogatdk szamara a mizeumbdl elhoztaté érték az
informacio, az érdekes ismeret, az izgalmas tudas, vagy a tudas izgalmas
megszerzése, egyszoval az élmény. A mizeum latvanyossag kell, hogy legyen.

Az ismeretszerzés pedig egy kis kaland, személyes felfedezés, csipetnyi , heuréka”.
A mizeumban a kiallitasokon szerzett rengeteg élmény, a sok érdekes djdonsag
mind megbeszélésre, eljatszasra var, gondolatokat ébreszt, érzelmeket mozgosit.
Békés megyében igen sok muzeum ¢&s gyijtemény van, mindenki szdmara
megkdzelithetd, elérhetd.




TEREPMUNKA

A terepmunka az iskolai foglalkozisokkal egyenrang, s6t talan azoknal
hatékonyabb a természet kzvetlen megismerésére irinyuld tevékenység.

Szamos formaja lehet (tabor, terepgyakorlat, tanulmanyi kirandulas, erdei iskola,
estmap stb.). Valamennyi k&zbs jellemzoje, hogy az él6lényeket valés éldhelyiikin,
az evolici6 soran kialakult rendszerekben engedi tanulményozni.

LehetSve teszi, hogy ¢ rendszerek egyes elemeit kiilon-kiilon is vizsgaljuk Ggy, hogy
kozben a rendszerek egészét, bonyolultsagat s benne az alkoté elemek rendezettségét
is meglathatjuk.

A természetben az ¢16lények nem véletlenszeriien fordulnak eld, hanem mindig
sajatos szerkezetli ¢s viselkedésii rendszereket alkotnak.

E rendszereket egy terepgyakorlat soran a populiciok és a beldliik szervezédott
életkdzosségek szintjén tudjuk elf ogadhatd mértékben tanulmanyozni,

A jelenségeken ¢s folyamatokon keresztiil az éldlények jelzik (indikaljdk) a
kérnyezet minGségét és annak viltozdsat. A mi feladatunk, hogy ezeket a jelzéseket
észleljiik, azokbol kdvetkeztessiink a kbrnyezet minségére.

Az €l6lények nagyon j6 indikétorai a kdmyezet minéségének, meg kell tanulni a
jelzések eszrevételének és értékelésének modjait, modszereit. Eppen ez a
terepgyakorlat f& célja.

A terepmunka alapszabalyai

1. A terepmunka mas — kotetlenebb, sokoldalabb, valtozatosabb,
latvany osabb —, mint a tantermi foglalkozas, ezért fokozottabb figyelmet,
korithekintdbb viselkedést igényel.

2. A terepmunka veszélyesebb is a tanterminél! A mérd- és mintavételi
helyek kivilasztisandl torekedjiink arra, hogy a célnak megfeleldck, de a
legkevesbé balesetveszélyesek legyenek!

3. Oltdzziink mindig az idGjarasnak, a terep sajatosshgainak és az
elvégzend feladatnak megfelelden!

4. A nejlon szatyor nem vald terepre. Hatizsakot vagy oldaltaskat viszont
mindig vigylinrk magunkkal! A fenykepezogep ¢s a latcs6 a leghasznosabb
segitGtarsunk!

5. Tevékenységiinkkel ne zavarjunk vagy akadalyozzunk masokat!
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10.

Eredményes csak a j6I megtervezett, meghatirozott médon és pontosan
végzett munka lehet.

A siker egyik legfontosabb feltétele a napi munkaterv szerinti
mintavételekhez, kisérletekhez sziikséges eszkdzdk és anyagok célszeri
Bsszevalogatisa, csomagolasa és szallitAsa. Indulds eldtt mindig
ellendrizziik a felszerelést!

Az erediényekrél, megfigyelésekrol készitsiink feljegyzést, amelyben a
datumot, a helyszint és a vizsgalandd objektum legfontosabb adatait is
feltétleniil jegyezziik fel!

A terepgyakorlat nem fejezddik be a megfigyelések és a mérési
eredmények felirasaval. Mindig értékeljik ki azokat, készitsiink
szemléletes grafikonokat, tablazatokat és ha, lehet, fényképekkel is
dokumentaljuk!

A terepmunka sordn tartsuk be a természetben valo viselkedés irott és
iratlan szabdlyait, azaz ne hangoskodjunk, csak a legsziikségesebb
mértékben avatkozzunk be a vizsgalt teriilet életébe, ne vigyiink bele és
ne is hozzunk ki belble semmit az éiményeken €s tapasztalatokon kiviil!
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MINOSEG A KORNYEZETI NEVELESBEN

Az &rték valaminek a tulajdonsaga, amely a tirsadalom és az egyén szamara vald
fontossagat fejezi ki.

A mindség a ,célnak valé megfelelés”. A mindséget az okiatisban &s nevelésben
alapvetGen a pedagégus képviseli. ELzért a pedagégusképzés és a folyamatos
tovabbképzés a minéségbiztositas legelsé és legfontosabb alappillére,

A komyezeti képzésért felelosok feladata a jO mindségl szakmai programok,
képzési formak és az allandé énképzést lehetdvé tevd szakmai informacios anyagok
¢s forumok ismerete, azok rendelkezésre bocsatisa masok szamara,

Szinvonalas kornyezeti oktatast és nevelést ma mar hazinkban is sok jol képzett
pedagogus végez,

Az ember és a természet, kirnyezet kapcsolatiban rengeteg moralis kérdés meriil
fel, melyckben az ember etikai és erkslesi gondolkodasa nyilvdnul meg. A felmeriild
kérdésekre a tudésok sem tudjak megadni a valaszt, csak azokat a szempontokat
lehet Gsszegyiijteni, amelyek a gyerekeket segitik eligazodni a természethez valé
viszonyulisban, Mindenkinek’ maganak kell kialakitania a véleményét, az
allaspontjat, majd e szerint cselekednie. Mindenki maga véalaszthat. Az ehhez
hasonl6 kérdéseket is érdemes meghallgatni:

- Szabad-e megdlni az allatokat? Ha igen, mikor?

- Mi térténik az elhullott allatokkal, ndvényekkel és a halottakkal?

- Szabad-e gyijteni a pillangokat?

- Szabad-e a fakat kivagni? Stb.

Probaljunk okoldgidi szemléleten alapuld, korszerii kérnyezeti vilagképet és
kultirat, egy aj értékrendszert kialakitani. A kdrnyezeti nevelés terjedjen ki a tények
€s gondok ismertetésére, a lehetséges megoldasok keresésére. A kornyezeti
problémaknak, realitisoknak ennek megfeleléen kell bekeriilnitik a tanulasi-tanitisi
folyamatba. A valds problémak bemutatdsa mellett — az életkornak megfeleldoen —
megoldisi  javaslatokat és pozitiv alternativakat, korszeri tanulasiranyitasi
stratégidkat alkalmazzunk! Célszerdi a tevékenységeket projekt formaban
feldolgozni.
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