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BEVEZETO

BEVEZETO

A magyar 6évodapedagdgus-tarsadalom mintegy harom évtizeden at tartotta nyari egyetemét
Kecskeméten. A rendezvény a legpatinasabb 6vodapedagogiai szakmai talalkozok egyikévé nétte
ki magat, ami mindig abszolut vonatkoztatasi pont volt, akar elméleti elemzések, akar az évodai
gyakorlat szamara.

Valtoznak az id6k, a szokasok, és 2009-ben ennek a rendezvénysorozatnak a szellemi talajarél
néte ki és indult Gtjara egy Gjabb, amit a szervezék Ovodapedagdgiai Nyari Akadémianak
neveztek el.

A Magyar Ovodapedagégiai Egyesiilet a Debreceni Egyetemmel kézésen idén méar mésodik
alkalommal szervezte meg julius els6 hetében a konferenciat, amelyen csaknem 200
ovodapedagogus vett részt az orszag legkiilonbozEbb teleptiléseirdl.

Az Akadémia hiarom nap alatt két helyszinen zajlik: Debrecenben, az egyetem koézponti
campusan, valamint Hajduboszorményben, az egykori 6voképz6 (ma Gyermeknevelési és
Feln6ttképzési Kar) falai kozott.

A szervezbk: a Magyar Ovodapedagégiai Egyesiilet, a DE BTK Neveléstudoméanyok Intézete
és a DE Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kara minden évben valamely fontos, aktualis
tematikai csomépont koré rendezve hivia meg az orszag, a szlkebb régié és a Debreceni
Egyetem legkivalobb elméleti és gyakorlati szakembereit, hogy talalkozzanak és osszdk meg
tapasztalataikat az 6vodapedagégusokkal.

A 2010-es téma: az 6voda és az iskola kezd6 szakaszanak egyiittmtkodése, az 6voda—iskola-
atmenet pedagdgiai problémai.

Az idei Akadémiit mar nemcsak eléadisok, hanem szekcidk is szinesitették, utobbiak
kilondsen élénk és hasznos eszmecserét jelentettek a résztvevéknek a manapsag gyakran hallott

,best practice”, a j6 gyakorlatok megosztasa jegyében.

Ennek a haromnapos rendezvénynek az eseményeibe nyerhet bepillantast az Olvasé, amikor
kézbe wveszi ezt a kotetet, amely az ott elhangzott plenaris és szekcidel6adasok,
szekcidbeszamolok frott valtozataibol valogatva tarja a nyilvanossag elé az Akadémia szakmai
munkajat.

Bizunk benne, hogy kotetiinket forgatva kedvet csindlunk a kévetkezé Ovodapedagbgiai Nyari
Akadémian valé személyes részvételhez is, hiszen az egyutt- és ottlét élményét a mégoly

.z

mugonddal elkészitett {rasok sem potolhatjak.

Debrecen, 2010. szeptember

Fabian Katalin Dr. Chrappan Magdolna
elnok mb. igazgato
Magyar Ovodapedagégiai Egyesiilet DE BTK Neveléstudomanyok Intézete
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SZULOK, OVODASOK, SZORONGASOK — AZ ISKOLAKEZDES LELKI
TERHEI

Harmatiné Olajos Timea

f6iskolai docens
Debreceni Egyetem, Pszichologiai Intézet
Pedagogiai-Pszichologiai Tanszék
olajos.timea@freemail.hu

Az iskolai teljesitmény komplex jelenség, amelyet — ha definialni szeretnénk — talan legatfogdbban
ugy irhatunk le, mint a tanulas altal a személyiségben végbemend valtozasok Osszességét. A
fogalom értelmezésekor legcélszertibb abbdl az aspektusbol megkéozeliteni a kérdéskort, miszerint
az egész személyiség produktumardl van szé, olyan jelenségrél, mely multifaktorialis tényez6k
figevénye. Ez azt jelenti, hogy pszichofiziologiai, pszichikai, pedagdgiai valamint tarsadalmi
tényez6k altal egyarant meghatarozott.

Az iskolai teljesitmény bonyolult, sokdimenziés voltat foglalja 6ssze Kulcsar, amikor Lewin,
Eysenck, Pieron megallapitasaira tamaszkodva kifejti, hogy ,,az értelmi tevékenység, mint barmely mis
tevékenység, fiigg a s3emélyiség s3erkezetétdl, dinamikdjatol, az érgelmi érettségtil, a viselkedés szervegettségétdl, és
ag onsgabadlyozds milyenségétsl.” (Kulesar 1982:47) Kulcesar kiemeli, hogy ezeket csak a pszichikus
mez0, és a szocialis interakcidk keretében ismerhetjik meg. A személyiség rendszerszemlélett
felfogasa tehat a nem intellektualis tényez&k szerepére hivja fel a figyelmet, és ravilagit arra, hogy
a tanulasi hatékonysag a teljes személyiségétdl fiigg.

Személyiség és iskolai teljesitmény

A felnovekvé gyermek nemcsak a korilotte 1évé vilagrdl szerez ismereteket, hanem 6nmagardl,
mint emberrdl is fokozatosan kialakit egy egyre arnyaltabba val6 képet.

Az énkép tulajdonképpen az Onmagara vonatkozd tapasztalatait, valamint az Onértékelés
teriletit jelenti, s komoly iranyit6, motivald, informacidszerz6 funkciot lat el a mindennapokban.
Vagyis jelen van a legtobb kimondott és megtett dolgunk hatterében, vélekedéseinkben és
viselkedésiinkben valamint cselekedeteinkben. Forrasat tekintve egyrészt a sajat, személyes
tapasztalasainkbol ered, masrészt a korilottink 1évé személyek az dn. ,tarsas mez8”
visszajelzéseibdl taplalkozik. Serdil6korig killénos jelentésége van a felndtti tarsas hatasoknak,
mivel addig az 6nismeret alapvetSen indulati jellegd, és nem mads, mint a felnétteknek a gyermek
személyiségére vonatkozé képének szobeli titkrozédése (Mérei 1989). Ovodaskorban és kisiskolas
korban ugyanis 6nmagarél annyit tud, amennyit mas személyekt6l magar6l hallott, illetve
amennyit vagyteljesité fantaziaja diktal neki. A szilék és mas csaladtagok tulajdonsagokra (j,a
névéred sokkal szorgalmasabb”), értelmi képességekre vonatkozé megjegyzésel (,ez a gyerek buta”),
vagy a gyerek jOvOjére vonatkozd joslatai (,,ebbil a gyerekbdl binozd lesz!”), a csoporttarsak
gunyoldodasai vagy a tanarok fegyelmezésnek szant, am minésité megjegyzései értékelést hordozo
cimkét jelentenek és beéptilnek az énképbe.
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Iskolaskortol a pedagogus visszajelzése lesz az onértékelés egyik meghatarozé Osszetevdie,
hiszen mindsités formajaban jelez vissza a gyereknek értékeirél és teljesitményérSl. Ha
ellentmondas alakul ki az igényszint és a lehet6ségek illetve az elvaras és a valdsag kozott,
szorongas fejlédik ki gyakran agresszidt vagy mas magatartasi problémakat eredményezve.
Sulyosan negativ mindsitések a stigmak, melyek mélyen sértik a személy oOnértékelését, és
kedvezétlen iranyba valtoztatjak a tarsas elfogadottsagot. Ilyen lehet pl. bizonyos testi
betegségekrdl sz0l6 hiresztelések, diagnézisok nyilvanossagra hozasa, vagy wvallasi, etnikai
csoporthoz tartozas a tarsadalom el6itéletessége fuggvényében.

A pozitiv és negativ énkép jellemz6i

Pozitiv énképrol akkor beszélhetiink, amikor az egyén alapvetéen j6 véleménnyel van 6nmagarol,
tudatdban van adottsagainak, képességeinek, de adott esetben képes belatni a hibait is.
Kedvezétlen jellemz6it nem leplezi, cselekedeteiért vallalja a felel6sséget. Nem tagadja, és nem
torzitja érzelmeit, érti és beismeri cselekedetei okat. Magabiztos, vallalkozé kedvi, sikerorientalt,
mer kockaztatni. Viselkedését dontéen olyan értékek iranyitjak, melyekkel azonosult, melyeket
magaéva tett. A pozitiv énképhez rendszerint sikeres viselkedéses beilleszkedés parosul.

Negativ énkép esetén az illeté rosszhiszemien itéli meg sajat képességeit, hibait felnagyitva
latja. A hibakat ugyanakkor masok el6tt nem, vagy csak nehezen ismeri el. Fél a kockazattol,
gyakori a visszahuzodas és a verseny elutasitasa. Az alacsony 6nértékelést személyek kevésbé
népszertiek tarsaik kozott, igy tarsas beilleszkedésiik is nehezitett. Az 6nmagaval elégedetlen
személy bels6 fesziltségei és érzelmei kontrollalasara kevésbé képes, inkabb pesszimista
életfelfogasra hajlik. FEleteseményei megitélésével kapcsolatban tugynevezett kiilsé kontrollos
attitGddel rendelkezik. Ez azt jelenti, ugy érzi, életének alakitasaban, a vele t6rténé dolgok
befolyasolasaban neki nincs mit tennie, csak elszenvedéje és nem aktiv résztvevoje az
eseményeknek.

Az énkép, az 6nértékelés kapcsolata az iskolai teljesitménnyel

Témank szempontjabdl fontos kérdésként merill fel, vajon az énkép és az Onértékelés milyen
Osszefliggést mutat az iskolai teljesitménnyel. Nos, jelentds kapcsolat all fenn a negativ énkép és
az alacsony teljesitményszint koézott, raadasul a negativ énképl gyerekek nemtdl fiiggetlentl
jobban szoronganak, mint a j6 énképpel rendelkez6 tarsaik, s ez még nehezebbé teszi helyzettket.

Kutatasok azt is igazoltak, hogy még alacsonyabb szintd intellektualis készségek mellett is a
pozitiv énképpel rendelkez6k el6rehaladasa biztosabb, mert kritikus helyzetekben az 6nbizalmuk
(,képes vagyok ra”) atsegiti 6ket a nehézségeken (Rosenberg 1981). Keményebben dolgoznak,
jobban vagynak a sikerre, mint amennyire félnek a kudarct6l. Tehat az egyén 6nmagaba vetett
hite teremti meg az alapot a tevékenységben valé kitartashoz. Fogalmazhatunk ugy is, hogy a
pozitiv énkép mintegy kozvetit a képességek és a teljesitmény kozott. Tovabb gondolva azt is
kijelenthetjiik, hogy: a képességek csak akkor jo eldrejel36i ag iskolai teljesitménynek, ha pozitiv énkép tarsul
hozzdjuk!

Az alacsony 6nértékelést gyerekek esetében a vizsgalatok azt mutatjak, hogy harom fejlédési
lehet6ség all fenn, melyek sajnos mind kedvezétlenil hatnak a motivacidra és ezen keresztil a
teljesitménytikre (Perron 1972).
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Rezigndcid: amikor a gyerek meggy6z6dik alkalmatlansagardl, negativ énképet alakit ki, s
mintegy beletérédik a helyzetbe. Iskolapszichologusként hallottam egy masodikos kisfiutél a
kovetkez6 mondatot, amikor megkérdeztem, hogy szerinte mi az iskolai problémainak az oka:
o, Tetszike tudni, az a baj, hogy én teljesen hiilye vagyok!”

Kompenzcid: a gyermek pl. nappali almodozasba kezd, és a fantazia birodalmaban teremti meg
Onmaga szamara azt a sikert és elismerést, amit a valosagban nem kaphat meg. Veszélyes tut lehet,
mert konnyen az irracionalitas iranyaba terel6dhet a személyiség.

Ladzadds: szembefordulas az iskolai értékrendszerrel, konfliktusok kialakulasahoz és agressziv
megnyilvanuldsokhoz vezethet. Tovabbi gond, hogy az alacsony oOnértékelési személyek
befolyasolhatobbak, mint a magas onértékeléstiek, mert a lelkitk mélyén nagyon vagynak a tarsas
elismerésre. A befolyasolhatésag miatt ugyanakkor koénnyebben keriilhetnek olyan kortars
csoportok hatasa ala, amely csoport normai az iskolai teljesitmény ellen hatnak, viszont megadjak

az elismerés és valahova tartozas élményét.
A gyermeknevelési eljarasok hatasa az énképre és onértékelésre

A szocialis tanulaselméleti felfogas szerint a szilé modellként tekinthetd, akit a gyermek utanoz.
E folyamat soran a gyermek mintegy atveszi a szilé onértékeléssel, 6njutalmazassal, blintetéssel
kapcsolatos attitidjeit, értékeit. E megkozelités szerint a szilé énképe lesz a gyermek énképének
alakitéja. Kutatasi adatok is alatamasztjak e fenti allitast, mivel igazoltdk, hogy magasabb
onértékelést anyak gyermekeinek is magasabb az 6nértékelése.

A gyermeknevelési gyakorlatot tanulmanyozva a kutatok arra jutottak, hogy itt is igazolhato
Osszefuggések mutathatok ki: a szil6k nevelési médszerei hatnak az Onértékelés alakulasara
(Kérossy 1997).

A magas dnértékelésii gyerekek csaladjaban a nevelési gyakorlatot tekintve egytitt érvényesil a
szigor ¢és a demokracia. Vilagos és egyértelmi elvarasok vannak, melyek elésegitik az 6nkontroll,
énidentitas és pozitiv énkép kialakitasat. Alacsony onértékelésii gyerekek esetén viszont az
tapasztalhatd, hogy a szil6k az alkalmazkodast, engedelmességet és a masokhoz valé igazodas
elsédlegességét hangsulyozzak. Ha a szilé a gyermek hibaira buntetéssel reagal, ahelyett, hogy
megérté és tamogato attitiddel rendelkezne, szintén a kedvezétlen énkép kialakulasa felé hat. A
fiaknal az anyai melegség, mig lanyoknal az engedékenység befolyasolja az énképet pozitiv
iranyba.

Igen nagy jelentGsége van a pozitlv megerdsitéseknek (akar szobeli, akar nemverbalis) is az
énkép kedvezé alakitasaban. Ha a két el6bbi kommunikaciés csatornan eltéré tizeneteket kap
valaki, akkor a nemverbalis tizenetet fogja igazi informacionak tartani. Példa: egy szilé megdicséri
gyermeke teljesitményét, de kozben legyint vagy elhtizza a szdjat. Ekkor nem a szavakkal
elmondott, hanem a gesztusok/mimika 4ltal kézvetitett tartalmat tekinti majd a gyermek igaznak,
tehat a dicséret ebben az esetben hiteltelensége miatt hatastalanna valik.

A humanisztikus pszichologia elmélete szerint kiemelt jelent&ségl az én kedvez6 fejlédésében
a feltétel nélkili elfogadas élményének megtapasztalasa (Orosz — Szitdé 1. 1999). Abban az
esetben, ha a szil6k figyelme és elfogadasa feltételekhez kotott, akkor a gyermek csak akkor kapja
meg ezeket, ha valamilyen teljesitményt produkal. Azt tanulja meg tehat a gyermek ebbdl a
helyzetbdl, hogy csak akkor értékes, ha teljesitményt nyujt, igy az elfogadas érdekében, ha kell,
elnyomja sajat szitkségleteit és a kiilsé elvarasok aradatat épiti be a személyiségébe, azon belil is
az énképébe. E folyamat soran kialakul egy olyan ugynevezett ,idealis én” amely elérésére
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torekszik, s amely miatt igen sokat szorong. Amennyiben viszont megtapasztalta kora
gyermekkortdl a feltétel nélkili elfogadast, akkor konnyebben tudja az 14j tapasztalatokat
elfogadni, és a kiteljesedés képességkibontakoztatas iranyaba tud elmozdulni.

Motivacio és teljesitmény

Abraham (Carver — Scheier 1998) a humanisztikus pszicholdgia iranyzatanak egyik kiemelkedd
jelentéségl elméletalkotoja, akinek munkassaga soran figyelme elsésorban azokra az emberekre
iranyult, akik a legjobban érvényesiiltek, a legtobbet hoztak ki 6nmagukbdl és lelki értelemben a
legegészségesebbek voltak. Azt is mondhatjuk, arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy melyek azok
a tényezOk, amelyek el6segitik az egyénben rejlé képességek, adottsagok kibontakozasat, és az
egyén személyes életében valora valo érvényestilést.

Megallapitotta, hogy az emberi sziikségletek ala-folérendeltségi viszonyban allnak egymassal,
azaz hierarchikus kapcsolat van kozottik. A hierarchia aljan 1évok alapvetSbbek és intenzivebbek,
valamint a kielégitésiik is siirget6bb, mig a feljebb talalhatok egyre szocialisabb jellegliek. A
modellt leginkabb egy piramisforma segitségével szoktak érzékeltetni, amelyen egy-egy szint egy-

egy szukséglet tipust jeldl.

1. abra A sziikségletek piramis-modellje A. Maslow alapjan

Esztétikai

szitkségletek \

Kognitiv
Novekedési igények
Onmegval6sitas
Deficitigények Onbecsiilés s3iikséglete

Szeretet és valabova tartogds s3iikséglete

Biztonsdg és védelem sziikséglete

Fiziolggiai sziikségleteke

(evés, ivds, alvds,iirités, homeosztazis fenntartdsa sth..)

Az els6 négy szinten 1évé sziikségleteket deficit- vagy hianysziikségleteknek is szoktak nevezni,
mert ezek olyan dolgokat jelenitenek, melyek a szervezetb6l hianyoznak. Jellemz&jik, hogy
kielégitéstik f6ként masoktol fige s a megkonnyebbtlés érzésével jar. A felsé harom szinten az
ugynevezett magasabb rendd szitkségletek allnak, melyeket nivekedés: igényeknek is neveznek:

— Onmegvalositas igénye,
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— kognitiv igények (érdekl6dés, megértés- és tudasvagy),

— esztétikai igények (szépség, rend, szimmetria vagya).

Kielégitéstik a személyiség kiteljesedését, névekedését segiti, belilrél fakadnak, és 6rémot
jelentenek. Fontos tovabbi szabalyszerGség, hogy a piramis kilonb6z6 szintjeit jellemzé
szitkségletek csak akkor jelennek meg, ha az alattuk 1évék kielégitettek. Ez azt jelenti, hogy pl. a
szeretet és valahova tartozas szikséglete csak akkor jelenik meg, ha az alatta 1évé két masik szint
igényet teljestltek.

Tovabb gondolva: a fenti elmélet alapjan 6nmegvaldsitasra az az ember lesz motivalt, aki nem
¢hezik, biztonsagban érzi magat, szeretetben részesil, van olyan ko6zosség, amelyhez valo
tartozasat 6rommel megéli, valamint megfelel6 6nbecsiiléssel bir.

Ma, amikor az 6nmegvaldsitas fogalma oly divatossa valt, feltétleniil fontos tisztan latni a
kovetkezot:

Az dnmegvalositas nem agt jelenti, hogy az leszek, ami csak akarok lenni! E3 nem csupdn elbatdarozds
kérdése! Az onmegvalositis agt jelenti, hogy a bennem relld  adottsigokat, képességeket maximdilisan
kibasgndlom, s igyekszem megvalositani mindazt, ami lehetdségként bennem szunnyad.

Torekszem tehat arra, hogy azza valjak, amit a képességeim lehet6vé tesznek. De: ami nincs,
amivel nem rendelkezem (pl. abszolut hallas, hajlékonysag, kivalo térlatas stb.) azt tudomasul
veszem, s nem taplalok hit abraindokat nagyszabasu énekesi karrierrél, primadonnasagrol, vagy
muugrasrol. A sikeres 6nmegvaldsitas, a j6 iranyba valo elindulas alapja tehat a realis 6nismeret.

Ugyanezek a szabalyok érvényesek akkor is, amikor a sziil6k szeretnék elGsegiteni gyermekik
személyiségének kiteljesedését, terveket szének sikeres jovGjérdl, abrandoznak megvaldsuld
életstilusarol. Sokszor tapasztalhaté a gyermek tényleges képességeinek, lelki alkatinak a
figyelmen kivil hagyasa. A masik komoly gond, a sziil6k sajat, meg nem valdsult vagyainak valora
valtasi igénye a gyermeken keresztil. Jellemz6 példa, amikor az anyuka azért iratja be balettre a
lanyat, mert kislanykoraban &6 maga szeretett volna jarni. Vagy amikor gyermek
szépségversenyekre hordjak a két-harom éves aprésagokat: ebben az esetben a sziilék vagyainak,
»onmegvalositasanak™ eszkoze és aldozata a gyermek. Az masik kiemelend6 szempont tehat a
sikeres kiteljesedésben az, hogy a gyermeknek legyen lehet6sége a maga utjat jarni, legyen
valasztasa: kinaljunk fel lehet6ségeket, biztositsunk id6t és modot arra, hogy minél tébb tertileten
kiprobalhassa magat, s {gy raleljen az ,erésségeire”. Az eréfeszitésen alapuld siker élménye
fokozza a belsé motivaciot, noveli az 6nbizalmat.

A piramis lépcsdin: a novekedési igények megalapozasa

A kovetkezokben roviden attekintjik, hogy az egyes alapvetébb szikségletek kielégitését hogyan
lehet el6segiteni. Mit tehetnek a nevelés terén a szilok, hogy el6segitsék az 6nmegvaldsitas, mint
szitkséglet megjelenést? Mivel lehet megalapozni a tudas- és megértés iranti vagy belsé
motivaciojat?

Fiziologiai sziikségletek

Alapvet6 jelentéséglick az iskolai sikeresség szempontjabol is. Kialvatlan, faradt, rossz
kozérzetd gyermek nem tudja képességei legjavat nyujtani. A valtozatos étrend biztositasa, a
vitaminok, 4svanyi anyagok bevitele, a megfelel6 mennyiségli pihenés mind-mind kiemelten
fontos Osszetevok. Az a gyermek, aki éhgyomorral, netan édességekkel, chips-szel, cukros-
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koffeines uditékkel , felfegyverkezve” vag neki egy-egy iskolai napnak, nem tudja biztositja
szervezetének azokat hasznos kaldriakat, melyek sziikségesek a testi-szellemi aktivitashoz.

A biztonsag ¢és védelem sziikséglete

E szukséglet gyermekeknél nyilvanvalébban és tisztabban megfigyelhets, mint a felnStteknél,
mert nekik a tarsadalom mar megtanitotta, hogy ne mutassak ki biztonsagérzetiik megrendulését.
A gyermekek testi-lelki biztonsag érzetében killonosen meghatarozo szerepe van a sziiléknek és a
csaladi rendszernek. A veszekedés, az erészak, a szeparacid, a valas és a halal a csaladban
kilonosen rémiszté lehet a szamukra. A szil6k duhkitérései, biintetéssel valo fenyeget6zései,
durva beszéde, a gyermekkel valé goromba banasmaod és végiil, de egyaltalan nem utolsé sorban a
fizikai biintetések teljes panik allapotig juttathatjak el a gyermeket. Egyes gyerekeknél ez a rémiilet
a szul6i szeretet elvesztésétSl vald félelmet is jelentheti, de el6fordulhat teljesen elutasitott
gyerekeknél is, akik csiingeni latszanak szileiken a biztonsag és védelem reményében.
Osszehasonlitva »atlagos” gyerekek 1j, idegen, esetleg baratsagtalan ingerekre adott reakcidjaval,
sokkal gyakrabban produkalnak vészreakciokat, vagy rettegnek (pl: 4j feladatokkal vagy duj
személyekkel talalkozva vagy valahol elveszve egy t6vid idére). Osszefoglaléan azt mondhatjuk,
hogy tarsadalmunkban a gyerekek kedvelik a biztonsagos, kiszamithato, bejosolhatd, szervezett
kornyezetet, és szitkségik van védelmez6 (de nem talovo-védd!) felnbttekre.

Szeretet és valahova tartozas szitkséglete

Masokkal valé érzelmi kapcsolatok kialakitasanak igényét jelenti altalanossagban ez a szint. Az
embereknek sziiksége van arra, hogy érezzék a valahova tartozast és az elfogadottsagot.
Valamennyiiinknek szitksége van arra, hogy szeressen, és hogy masok szeressék. Ha egy picit
mélyebben megvizsgaljuk, akkor harom teriilet van, ahonnan ez taplalkozhat: baratkozas; intim
kapcsolatok; tamogatd és kommunikativ csalad.

Témankhoz kapcsolédva akkor segitjiik gyermekinket, ha tamogatjuk kortars barati
kapcsolatok  kialakulasat, batoritjuk  kilonb6zé  csoportokban  valé  tevékenységre  és
kapcsolatteremtésre. Azok a csaladok, akik nagyon zart rendszerként mikodnek és igen kevés
kapcsolatot tartanak fenn a tagabb kornyezetiikkel fontos tapasztalatoktol és érzelmi élményektél
fosztjak meg gyermekiiket. A timogaté és kommunikativ csalad élménye pedig fontos eréforras,
segit a nehézségekkel valé megbirkézasban is. Fontos a szeretet kolcsonds kimutatdsa,
cselekedetben valé megtapasztalasa. Apro figyelmességek, gesztusok, egy mosoly, egy batorito
o6lelés mind-mind kivalo lehet6ség erre.

Az 6nbecsiilés sziikséglete

A kovetkezé szintet az 6nbecstlés sziikséglete jelenti. Mint arrél mar korabban is lehetett
olvasni, a gyermekeknek is fontos a megfelel6 6nértékelés, 6nmaguk tisztelete és az, hogy masok
is értékes személyként tekintsenek rdjuk. Annak a megtapasztalasa, hogy dolgokhoz
tevékenységiinkkel hozzajarulhatnak, segiti az 6nbecstlésiik fejlédését. Mar 6vodas korban is
aprobb feladatokat rabizhatunk, kérhetjik a segitségét. Az eredmények, pozitivumok visszajelzése
és elismerése, a kiérdemelt dicséret fontos tovabbi motivald eszkoz.
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Az iskolai motivacié dimenziéi Kozéki alapjan

Kozéki modellje (Kozéki 1990) a motivacié kérdését a személyiségfeijlesztés kérdéseivel egyttt
targyalja, és atfogd képet ad a lehetséges egyéni killonbségekrél (motivacios struktarakrol) is,
melyek ismerete a sziil6ket és nevel6ket egyarant tampontokkal segiti a nevelés gyakorlataban.
Ezek megismerésével érthetévé valik, mikor, milyen motivacids eszkéz bizonyulhat hatékonynak,
mi a szil6k és nevelSk szerepe az egyes dimenzidk fejlesztésében. Harom f6 tertletet kulonit el a
modell, melyek a kovetkezbk:

— affektiv vagy érzelmi dimenzio,
— kognitiv dimenzi6,

— moralis vagy effektiv dimenzio.

Az érzelmi dimenzio

A felnétt és a gyermek érzelmi kapcsolatat jelenti, 6sszetevéi a melegség és intimitas, valamint
a szociabilitas. Megnyilvanul abban, hogy a sziilé mennyire fogadja el gyermekét, mennyire képes
érzelmileg meleg, empatikus viszonyt kialakitani és fenntartani, mennyire vonzo az otthon légkore
a gyermek szamara. A kot6dés és a jo tarsas kapcsolatok igényét a pozitiv csaladi 1égkor, a szeretet
cselekvéses megnyilvanulasai, a csaladtagokkal valé szeretetteli kapcsolat és az a tény segit
kifejleszteni, hogy a csalad szamara értéket jelent az emberi kapcsolatok apolasa. Mindez illetve
ezek hianya az iskola szamara mar egy olyan kialakult gyermeki beallitédast eredményez, mely
doéntéen meghatarozza az emberekhez valo altalanos viszonyt. Optimalis esetben az 4j személyek
— tanarok, iskolatarsak — felé egy nyitott, érdekl6dd, pozitiv varakozasokkal teli odafordulas
tapasztalhatd, mely el6segiti a beilleszkedést. Kedvezbtlen esetben pedig szorongassal, tamadast
vélelmezve, vagy éppen tamadolag reagal az 4j tarsas helyzetre a gyermek. A tanar feladata ekkor
kettés: modellszemélyként mintat adva egyrészt torekszik a pozitiv érzelmi kapcsolatok
elmélyitésére, masrészt igyekszik érzelmi rahatasokkal megvaltoztatni a negativ, olykor agressziv
attitddot és tamogatni beilleszkedést.

A kognitiv dimenzi6

E dimenzi6 a tuddsszerzés, megismerés és értelmi fejlédés igényét jelenti. Osszetevéi: a
kompetenciamotivum (ez azt jelenti, hogy a gyerek eréfeszitéseket is téve igyekszik elsajatitani tudast
és képességeket) és az érdeklidés motivuma (ez pedig azt jelenti, hogy torekszik a kivancsisagat
kielégiteni, fogékony a szamara uj, érdekes dolgokra). E késztetéseket aktivitasra serkentd,
batoritd, nyilt nevelési modszerekkel lehet fejleszteni.

Itt a nevel6 és a szilé feladata: az egyuttmikodésre és az 6nallésagra nevelés, a gyermeki
aktivitas tamogatasa, lehet6ségek felkinalasa. A nyilt, direkt kommunikacié (annak mondom,
akinek szanom, ¢és azt mondom, amit tényleg szeretnék mondani), az esetlegesen eltéré
vélemények tiszteletben tartdsa fontos feltétel. A motivalas eszkozei ebben az esetben az ,,észre”
hatnak: hatékony a belattatds, indoklas, érvek alkalmazasa, szabadsig biztositasa a
probalkozasokhoz. Karosan hat a korlatozo, passzivitast jutalmazo, magyarazat nélkal tilto, érvek
nélkil leszidé sziiléi/nevel6i magatartas, mert csOkkenti a gyermekben a magyarazatkeresés,
tanulas vagyat, és gyakran feladatkerilévé teszi.

Mindez meg fogja hatarozni a feladatokhoz valé hozzaallasat a gyermeknek: az aktivitas és a
hozza kapcsolédd — sikerélmények —tapasztalata serkent az Gj keresésére, az Onalld
feladatmegoldasra — pozitivan fog a feladatokhoz viszonyulni s ebben a pedagégusoknak donté
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szerepe van. Amennyiben viszont a feladatokhoz ugy viszonyul a gyermek, hogy azok gatak,
akadalyok, akkor ez passzivva, és kudarckerilévé teszi.

Moralis vagy effektiv dimenzio

Bz az akarat és az erkolcesi értékek dimenzidja. Osszetevéi: a felelGsségvallalas és a
kovetelményteljesités, rendszikséglet. A nevelés soran az utébbit kell el6bb kialakitani, azaz
engedelmesség és a vilag rendje iranti tisztelet kialakitisa utan kezdhetiink csak neki az 6nallo
dontés és  felel6sségvallalas  kiformalasanak! Fontos — vilagos, egyértelmd  szabalyok
megfogalmazasa, és az alkalmazasukban megmutatkoz6 kévetkezetesség. Amit ma kimondunk, az
holnap is legyen érvényes! Lényeges, hogy a sziilé/nevel6 maga is a normdknak megfelel
viselkedést tanusit, s a normak betartatasakor figyelembe veszi a gyermek életkorat — azaz nem
tamaszt irrealisan magas kovetelményeket, de nevelése nem is tdlsagosan laza, engedékenységet
eltalzo. A személyiségformalas ezen dimenzidjaban a megerdsitéseknek van a legnagyobb szerepe.
Kiemelendd, hogy az iskola és a csalad egylittmikodése mindharom dimenzidban igen fontos, itt
viszont egyenesen elengedhetetlen.

A csaladi 1égkor hatasa a személyiségfejlédésre

Az alabbi tablazat Osszefoglalja a témank szempontjabdl fontos lehetséges csaladi légkor-
tipusokat, ¢és az azokhoz kapcsolodo tipikus szilSi viselkedéseket, illetve az ezekre leginkabb
valészintsithet6 gyermeki viselkedéses valamint érzelmi valaszokat. Mint lathato, a demokratikus
légkor tekintheté a legoptimalisabbnak, mivel ez vezet az egészséges, realis Onértékelés
kialakulasahoz, kifejleszti a masok iranti tiszteletet és az egyuttmikodés igényét. Az Gsszedllitas a
san-fransico-1 Alfred Adler Intézet tavképzési anyaganak egyes elemeit felhasznalva készilt (Stein

én).
- = PR : VALOSZINU GYERMEKI
LEGKOR SZULOI VISELKEDES VALASZ
Tajékozott vezetS, utmutatisra A gyermek a tarsas vilagot
torekszik, egyuittmikodésre serkent. | vonzénak, ésszertinek és
Megerdsit, bemutatja a logikus biztonsagosnak érzi.
DEMOKRATIKUS k.évetkezményeket. Megtti,re,mti a Fel t}ldja késziteni (')'n.magailt a
tisztelet, egyenlSség és méltanyossdg | felndttkori demokratikus életre.
légkorét. Biztonsagosan
kifejezhet6vé teszi az eltérd
véleményeket.
A szUl§ abszolut és A gyerek udvarias lehet, de félénk,
megkérdGijelezhetetlen szégyell6s és szorongo. Sajat
engedelmességet kovetel. Tilt, utasit, | problémait nem tudja 6énalléan
TEKINTELYELVU parancsol. Ugy érzi, az er6 és a megoldani, mindig masoktél var
hatalom ad szamara jogosultsagot iranyitast.
mindehhez. Ha felldzad (amivel gyakran var a
A csaladi élet a hadsereghez serdiil6korig), gyakran folyamodik a
hasonlithat6. hazudozashoz, lopashoz.
A szil8k tulzdéan magas Ha a gyermek dgy érzi, nem tud
MAGAS elvarasokkal, célokkal és megfelelni a szul6i elvarasoknak,
KOVETELMENYU kovetelményekkel rendelkeznek. elkedvetlenedetté vilik, kialakul az
alkalmatlansag érzése. Még
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megfelel6 teljesitmény esetén is
gyakran aggddik a lehetséges kudarc
miatt.

A csalad a sikerességet
hangsulyozza, minden csaladtag
torekszik a tobbiek tulhaladasara.
Kilénosen akkor valik

Az a gyermek, aki nem lehet a
legkival6bb, megelégedhet azzal,
hogy 6 a legrosszabb. A kompetens

= gyermek motivalt lehet, de
VERSENGO hangsulyossa, ha mindkét szil6 szoronghat és nyugtalan lehet, ha
versengo. csak nem hiszi, hogy 6 fog a cstcsra
jutni. Az elkedvetlenedett testvér a
reménytelenség érzését érezheti.
A gyermektS] megtagadjik A gyermek megtanulja valodi
az érzelmek, gondolatok szabad és érzéseinek és gondolatainak
2 Oszinte kifejezését. elkend6zését. Nem tiszteli sajat
ELNYOMO Gyakorti a feddés és dorgalas. érzéseit és nem is bizik benntk.
Keriilheti a kézeli kapesolatokat.
Nappali dlmodozasba meriilhet.
A csalad a gyarapodast és a pénzt Ha a gyereket megfosztjak javaitol
értékeli. Biztonsagérzetik alapja az tresnek és zavarodottnak érzi
amit birtokolnak és kontrollalnak. magat. Gyakran hijan van a
ANYAGIAS Az anyagi javaknak nagyobb értéket | kreativitasnak és a bels6 erének.
tulajdonitanak, mint az egyszerQ Késobbi életében ugy talalhatja,
6romoknek vagy a bensSséges nehéz szamara korlatozott
emberi kapcsolatoknak. bevételekkel gazdalkodnia. Fel is
lazadhat, és anyagiassag-ellenes lesz.
A gyermeket megovijak a nehéz A gyerek ,,baby” marad, aki kicsinek,
és/vagy kellemetlen helyzetek gyengének, segitségre szorulénak
megtapasztalasabol, igy nem is tud érzi magat. Képtelen az 6nallé
TULVEDO tanulni belSlik. A védelem létezésre, igy mindenkit megprobal a
megfosztja a bels6 erétdl és az szolgalataba allitani, kénnyekkel,
Onbizalomtdl. A szul6 a viselkedés vonzerejével, vagy a lelki alkataval.
kévetkezményeitdl is megmenti a
gyermeket.
A szil6k elarasztjak a gyermeket A gyermek passzivan varja a
figyelemmel, ellatassal, jatékokkal, felndSttek Gjabb ajandékat,
TULENGEDEKENY dicsérettel. A gyereket valdsagos felajanlasat. Kertlheti mas
hercegként/hercegkisasszonyként gyermekek tarsasagat, mert
kezelik. osztoznia kellene, vagy mert azok
szamara keveset tudnak felkinalni.
A fegyelmezés kiszamithatatlan, és A gyermek nem tudja, mit varjon a
nincs napirend sem. Kaotikus masiktol, vagy, hogy téle mit varnak.
életvezetés, nincsenek biztos Rend és szabalyok valamint kedves,
KOVETKEZETLEN tampontok. Gyakran egyiitt jar de hatarozott fegyelmezés nélkiil

valamilyen szer-hasznalattal.

nem tudja az 6nfegyelem képességét
kifejleszteni. Gyakran
kontrollalatlan, motivalatlan és
izgalomkeresé.
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A csaladi élet mindennapjai

A csaladi élet mindennapjait tanulmanyozé kutatasok (S. Redding 2000) eredményeképpen
kimondhat6, hogy a gyerekek teljesitménye akkor mutatja a legnagyobb &sszhangot a
képességeikkel az iskoldban, ha a sziil6k bejosolhaté hatarokat szabnak, timogatjak az idé (és
ezen belil a szabadid6) produktiv felhasznalast, valamint tanulasi tapasztalatokat kinalnak.
Nézziik meg kézelebbrdl, mit is jelent mindez!

A napirend szerepe a gyermek életében

A mai ember zsufolt, rohand, kapkodo élete tele van varatlan eseményekkel, kihfvasokkal.
Néha ugy tanik, lehetetlen vagy legalabbis tul sok energiat igénylé dolog allandésagot vinni az
életiinkbe, rendet tartani a kornyezetiinkben. Mégis, ez az a stratégia, ami hosszu tavon megtériil,
s6t nyereséget hoz! Ez hogyan lehetséges?

A gyermekek pszichés jollétéhez, nyugodt, kiegyensulyozott lelki allapotuk fenntartasahoz
fontos a megfelel6 napirend kialakitasa. Ennek segitségével 1étrejon a csalad életének egyfajta
ritmusa és kerete, mely tampontot jelent és egyben biztonsagérzetet is ad a csaladtagok szamara.
Az étkezések, a lefekvés, az olvasas és tanulas azonos idépontja (nyilvan nem percnyi pontossagu,
de kozel azonos) tamogatja a gyermek produktiv és egészséges életritmusanak kialakitdsat. Ha a
gyermeknek természetes dolog - mert minden nap ugy van - hogy pl. nyolc 6rakor megy aludni,
akkor nem kell vele esténként ,,csatat vivni”. Ugyanigy, ha a tanulasnak és jatéknak is megfelel6
whelyet” talalunk a napirendben, akkor sokkal kénnyebbé valik a gyermeknevelés. A kaotikussag
és az esetlegesség viszont szorongast kelthet, és a megfelel6 szokasrendszer kialakitasat is
hatraltatja, raadasul szamtalan konfliktushelyzetet teremt (Miért nem nézhetem meg a filmet, ha
tegnap megnézhettem?).

A gyermekeknek a tanulashoz megfelel6 id6 mellett megfelelé fizikai korilményekre is

szitksége van: azaz legyen egy csendes, nem tdl ingergazdag tanulésarok, ahol a tanulashoz
szitkséges eszk6zok attekintheté rendben vannak. A nappali kézepén a dohanyzodasztal mellett
térdelve, fél szemmel tévézve sok mindent lehet, de hatékonyan tanulni, biztosan nem!
Szines mappak, irattartok, akar rajzzal - vagy késébb, ha mar tud olvasni - felirattal jel6lt dobozok
segitik az attekinthet&séget és az eligazodast. Mindig csak az aktualisan hasznalt eszkozok
legyenek elévéve! Ezzel sokat nyeriink, mert nem kell az id6t kereséssel és emiatt idegeskedéssel
tolteni, raadasul ritkabban vesznek el dolgok. Ugyanakkor a rendszerezéssel, csoportositassal
fontos szervezési és munkavégzési készségeket is megalapozunk, melyek a j6vében feltétlentl
hasznosak lesznek.

A hatékony id6gazdalkodas

A napirend kapcsan mar részben érintettik e fontos témat. Azokban a csalidokban, ahol a
gyerekek 6l teljesitenek az iskolaban, az id6 helyes beosztasa és felhasznalasa 1ényeges kérdés. Jol
lathat6 jele ennek a naptarak, tablazatok, bevasarlé listak hasznalata, illetve az, hogy a
hazimunkabdl a gyerekek is kiveszik a résziiket (!). Sok szul6 a legminimalisabb feladatot sem adja
a csemetéjének, azzal a jelszoval, hogy ,,csak a tanuldsra koncentraljon”, de ettél persze nem lesz
jobb a tanulmanyi eredmény. Pici kortél fontos, hogy kapjon a gyermek kisebb-nagyobb
megbizatasokat, mert egyrészt a sikerélmény noveli 6nbizalmat, masrészt a feladatok elvégzése
segiti az Onallésodast, harmadrészt pedig természetes lesz a gyermek szamara, hogy van
elvégzendé feladata.
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Az idével jol safarkod6 csaladokban a sziilék tamogatjak a gyermekeik aktivitasait és a
figgetlenedésiiket, ugyanakkor fél szemiikkel folyamatosan figyelemmel kisérik, hogyan hasznalja
a kapott szabadsagot a gyermek.

Es végil, de egyaltalin nem utolsé sorban, bizonyos prioritisok megléte is lényeges eleme a
megfelel6 id6égazdalkodasnak: azaz a tanulas, a hazi feladat elkészitése, az olvasas els6bbséget
élvez a tévénézéssel, egyéb szoérakozassal szemben.

Tanulasra felkészit§ interakciok a sziil6-gyermek kapcsolatban

Szamos olyan interakcié 1étezik a sziilé és gyermek kozott, melyek segitenck a gyermek iskolara,
iskolai tanulasra valo felkészitésében. Nézziink néhany kiemelten fontosat ezek kozil:

— napi beszélgetések hétk6znapi eseményekrdl;

— ¢érzelmek kifejezése;

— csaladi beszélgetések konyvekrdl, ujsagokrol, filmekrdl;

— felolvasas, torténetmesélés;

— a csaladi latogatasok muzeumokban, konyvtarakban, térténelmi helyeken;

— batoritas 4j szavak hasznalatara, a szokincs bévitésére.

Sok elfoglalt csalad sajnos szinte egyaltalan nem beszélget, pedig az érzelmi kotelékek
erbsitésén tal, szamos képesség fejlesztésére ad lehetSséget: figyelmesen meghallgatni masokat,
érzelmeket és gondolatokat helyesen kifejezni, székincset gazdagitani, érvelni, vagy éppen
ellenvéleményt megfogalmazni. Lényeges, hogy a sziilék is ugymond ,,j6 hallgatésag” legyenek,
tiirelemmel és odafordulassal serkentsék a gyermeki kommunikaciot. E mellett torekedjencek arra,
hogy kolcsondsség legyen a beszélgetés soran: cserélédjon a résztevk kozott a kozlo, illetve a
befogadd szerep.

Mivel a szavak a gondolatok kozvetitésének eszkozei, igen lényeges a gyermek batoritasa uj
kifejezések hasznalatara. A kisgyermekek szeretnek 4j szavakat kiprobalni, a szavak felfedezése
oromteli tevékenység szamukra. Ezért helytelen elbatortalanitani Sket, ha éppen rosszul ejtenek ki
valamit, vagy tévednek a jelentést illet6en.

A beszélgetések az érzelmi tamasznyudjtas soran is fontosak, mivel segitenek a stresszel vald
megkiizdésben. Mindannyian tudjuk, sokszor mar az is megkénnyebbilést eredményez, ha
kimondhatéak a félelmek, rossz érzések. Az iskolara valé felkészitéskor ennek mindenképpen
szenteljunk id6t és figyelmet. A legrosszabb hatasu az, amikor a gyermek magaba zarja
aggodalmait, nem meri kimutatni vagy kimondani azokat.

Nem utolsé sorban fontos eszkoze az iskola iranti pozitiv attitlid kialakitasanak is: a sziilék
mesélhetnek sajat kedvenc tanaraikrol, tantargyaikrol, sikereikrél és iskolastarsaikrél. E pozitiv
beallitodast és a tanulds/tudds értékként vald kezelését demonstraljak azok a koézos csaladi
aktivitasok is, melyek kulturalis eseményekhez, szokasokhoz kétédnek. Ne felejtsiik el, a sziilék
altal modellalt tevékenységek — az olvasas, tanulas, szinhazba jaras, kiallitisok megtekintése stb.- a
szocializacié fontos agensei. Ha a tanulasra ugy tekint a csalad, mint ami az élet természetes része,
mely alapvetéen vonzo, kellemes, 6romteli felfedezésekkel jaré dolog (nem pedig kellemetlen,
felesleges nytg), akkor az utanzas és azonosulas soran e pozitiv vélekedések és beallitédasok
fognak megjelenni a gyermekben.
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Bevezeto

Halas és halatlan feladat egyszerre beszélni két olyan dokumentumrdl, amelyek kozil legfeljebb
csak az egyiket szokta az 6vodapedagogia elemezni, a masikra inkabb csak hivatkozik, vagy még
azt sem. El6bbi dokumentum a 137/1996. (VIIL.28.) Korményrendelet, ismertebb nevén az
Ovodai nevelés orszagos alapprogramia’, utébbi pedig a 243/2003. (XII. 17.) Korméanyrendelet,
avagy Nemzeti alaptanterv. A két dokumentum kozott viszonylag egyszer(i az azonossagot
megallapitani, hiszen mig az egyik az 6voda, a masik az iskola mukodését szabalyozza,
gondolhatnank.

Ez igaz is, azonban a parhuzam mégsem ennyire kézenfekvo, kilonosen nem, ha a két
dokumentum belsé tartalmi elemeit is 6sszehasonlitjuk. Koézhelyszerden meggyokeresedett nézet,

hogy a gyerekekkel szembeni kévetelmények az o6vodaban még ,,ember”-, pontosabban

>
»gyermekarcuak”, mig az iskola mar iskolas, til hamar, tal sok terhet r6 a gyerekekre, a
kovetelmények alig teljesithet6k. Nem tudjuk, mi torténik az intézményvaltaskor, de torés
kovetkezik be, amelyet gyerekek, szul6k egyarant megszenvednek.

A két dokumentum elemzése fényt derithet arra, vajon tényleg indokolt-e ,hivatalosan” a
pedagodgiai-pszichologiai torés, az évoda és az iskola mikodésének torvényszert (sz6 szerint)
kovetkezménye-e mindaz a tartalmi és metodikai kilonbség, amelyek kétségkivil léteznek.
Kilonosen az a kérdés, elkertlhetetlen-e, hogy az iskola kezdé szakasza sokkal jobban hasonlit az
iskola egy késébbi szakszara, mint a hozza kozelebb esé 6vodara.

Koszono6viszonyban sincs az évoda és az iskola, vagy ez csak pedagogiai hiedelem?
Az Alapprogram és a NAT funkcidja

Vizsgaljuk meg el6szor, tulajdonképpen mi is a két dokumentum szerepe és jelentdsége. A
kozoktatasi rendszer (amelynek intézményi struktdrajaban az 6voda éppugy benne foglaltatik,
mint az iskola) a nemzetk6zi egyezményekben® és a magyar Alkotmanyban® egyarant garantalt
mivel&déshez vald jogot biztositd intézmény-, szolgaltatas- és iranyitasi rendszer.

LA széveg tovabbi részében: ONOAP vagy Alapprogram. Az elemzésekhez az ONOAP (2010) valtozatot
hasznaljuk.

2 Emberi jogok nyilatkozata (2005. évi CXXIV. térvény) és Gyermeki jogok nyilatkozata (1991. évi LXIV. térvény)
31949. évi XX. térvény. a Magyar Koztarsasag Alkotmanyardl.
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Kett6s feladatrendszerrel bir, egyfeldl a felnévekvd egyén tarsadalmi normakhoz szoktatasat,
szocializacidjat varjak el téle, masrészt azonban az egyén képességeinek (manapsag inkabb
kompetenciainak), tehetségének, egyszéval: személyiségének leghatékonyabb fejlesztését. A
kozoktatasi rendszer tehat az egyénnek és a tarsadalomnak egyarant felelésséggel tartozik, akar a
szocializaciés, akar az individualizaciés folyamat diszfunkciondlis, mindenképpen érdekek
sérilnek.

A kétféle érdekrendszer aranyat, a tarsadalmilag valtozé prioritasokat, valamint az érdek- és
értékrendszerb6l  képezett pedagogiai  célok elérésének intézményi kontextusat hivatott
szabalyozni az allam (ez nemcsak lehet6sége, hanem koételessége is). Ez a szabalyozas a totalis,
minden részletre kiterjed6 kozponti meghatarozottsagtol a legnagyobb intézményi szabadsagig
terjedhet, de a beleszolas, a szabalyozottsag mértékét a mindenkori allam (a torvényhozo hatalom),
és a kormanyzati oktatasiranyitas szabja meg.

A kozoktatas szabalyozasanak egyik legfontosabb teriilete az ugynevezett fartalmi szabilyozds,
ami meghatirozza az intézményekben folyé munka pedagodgiai célrendszerét a hozza kapcsolodo
tevékenységeket ¢és azok tartalmi elemeit, kovetelményeit. Mindezek részletezettsége eltéré lehet,
attol figgéen, hogy milyen pedagdgiai filozofiaja és mifaju szabalyozé dokumentumrol van szo.

Az 6vodai alapprogram és a nemzeti alaptanterv egyarant tartalmi szabalyozé eszkoz, sok
mindenben hasonlitanak, de alapvetd kiilonbség is van koztik.

Az Alapprogram:

— az 6vodakban folyé nevelés alapelveit hatarozza meg;

— a teljes 6vodai tevékenységrendszerre vonatkozik, nemesak egyik vagy masik teriletre;

— széleskort modszertani szabadsagot tesz lehetévé az 6vodaknak, 6vodapedagogusoknak;
— maximalis intézményi 6nallésagot biztosit a konkrét 6vodai program kialakitasaban;

— megkotéseket csak a gyermek érdekében tartalmaz.

A NAT:

— a kozoktatas tartalmanak elvi, szemléleti megalapozasat tartalmazza;

— altalanosan érvényes, orszagos célokat hataroz meg;

— val6jaban csak a tanitds-tanulasi (oktatasi) tevékenységteriletre vonatkozik, a tanitas-
tanulason kivili, de nevelési szempontbdl relevans és fontos tevékenységrél nem szol (nem is
teheti, mert nem a feladata);

— muveltségteriileteket tartalmaz konkrét tantargyak helyett;

— tartalmi szakaszolas és fejlesztési feladatok;

— az iskolai Onallésagot tartja szem el6tt, a helyl tanterv minden elemét gyakorlatilag a
nevel6testileteknek kell meghatarozni.

NAT-torténelem

Az els6 hatalyba 1ép6 Nemzeti alaptanterv tobb éves el6készités utan 1995-ben jelent meg, az ez
alapjan készil6 helyi tanterveket 1998 szeptemberében kellett bevezetnitk az iskolaknak.

A NAT el6tt érvényben 1évS tanterv (78-as tantervnek nevezték a megjelenés éve utan)
gyakorlatilag ugynevezett el6ird tanterv volt, amiben pontosan definialtak minden lényeges
pedagdgiai mozzanatot, a pedagdgusok szabadsaga tobbé-kevésbé az alkalmazott modszerek
megvalasztasara korlatozodott, mikézben ahhoz is receptszerd segitséget kaptak a minden egyes
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tantargyhoz megirt tanari kézikonyvekben. A pedagodgiai kreativitasra és stratégiai gondolkodasra
kevéssé volt sziikség.

Hasonl6é mifaja szabalyozé dokumentum volt az évodak szamara az 1989-es program (ONP
1989), amely ugyancsak minden részletre kiterjed6 leirast tartalmazott az 6vodapedagogusok
szamara. A nevelési folyamat tervezése és megszervezése ugyanigy nem igényelte a pedagbogusok
alland¢ kreativ stratégiai gondolkodasat.

Ez az alaptanterv az egyik legkomolyabb tantervi valtozast jelentette, mert soha korabban nem
volt arra példa, hogy olyan stratégiai dontéseket is a nevelGtestiletekre biztak volna, mint a
tantargyak és az 6raszamok meghatarozasa. Komoly ellenallast valtott ki egy ilyen tipusu tantervi
szabalyozas bevezetése, hiszen a pedagégusok nem voltak felkésziilve sem szemléletitkben, sem
szakmai tudasukban arra, hogy a teljes tanitasi-tanulasi folyamat stratégiajat maguknak kell
kidolgozniuk, tovabba a tantargyi tanitas soran a tartalmak belsé strukturalasat, moédszertani,
értékelési rendszerét is 6k hatarozzak meg.

Az 6vodapedagogusok hasonléd helyzetben talaltak magukat az Alapprogram bevezetésekor,
gyakran hallhattuk, hogy igényelnék azt a részletes tartalom- és kovetelményleirast, ami a korabbi
programnak sajatja volt.

A megoldas persze az esetek jelentds részében az volt, hogy a pedagdgusok visszanyultak a
korabbi programokhoz, tantervekhez, igy aztan az 6vodapedagogusok az 1989-es program, az
iskolaban dolgozok pedig a 78-as tanterv alapjan dolgoztak. Hossza évek teltek el, mire a
pedagdgusok megszoktak és elsajatitottak az 6nalld tervezés és szervezés tudnivaloit.

Az 1995-6s, els6 NAT:

A tankételezettség ekkor 16 év éves korig tartott, és mivel a minden iskolara koételezo
alaptanterv nem nyulhat tdl ezen a hataron, ez a NAT csak az iskolak 1-10. évfolyamaira
vonatkozhatott. Bz elvi és gyakorlati problémat is jelentett, mert a kozépiskolak képzési idejét épp
kettémetszette, a 11-12. évfolyamra vonatkozéan mar semmiféle utalast nem tartalmazott, arra
csak az érettségi kovetelményrendszer volt érvényes.

Tantargyak és oraszamok helyett csak muveltségtertileteket és hozzajuk tartozé ajanlott
szazalékos Oraaranyokat tartalmaz a dokumentum, a szabalyozas logikaja szerint a konkrétumok
kialakitasa a nevelGtestiletek feladata és felel6ssége.

A tiz maveltségtertlet mellett ugynevezett kiemelt fejlesztési feladatok talalhatok, amelyeknek
lényegében minden egyes muveltségtertilet (és belSlik kialakitott tantargyak) tanitasa soran meg
kell jelennitk. val6jaban ezek olyan altalanos pedagdgiai célok, amelyek tartalomtdl figgetlentl
részei kell, hogy legyenek a személyiségfejlesztésnek.

Ez a kétdimenzids struktira analég az 6vodai alapprograméval, hiszen ott is megjelennck az
altalanos feladatok (mondhatnok: k6z0s kovetelmények) és a tevékenységi formak (1-2. tablazat).
A tevékenységi formdkban egyértelmiien felfedezhet6k és azonosithatok az iskolai
muveltségtertileti tudast megalapoz6 6vodai tartalmak, jollehet az évodai jaték, munka, tanulas
mint altalanos tevékenységforma mas dimenziot jelent, mint a tényleges konkrét tartalmakkal
definialhaté t6bbi teriilet. Egy nagyobb felbontasu elemzéssel finomabb distinkcidkat is
feltarhatnank, terjedelmi okok miatt azonban erre most nincs lehetéségunk.

Ha egymas mellé tesszik a két dokumentumot, nyilvanvaléva valik, hogy azonos pedagdgiai
elvek és struktura alapjan késziiltek, ami azt mutatja, hogy az 1990-es évek kézepétdl koherens, a
gyermek fejl6dési folyamatara koncentrald tartalmi szabalyozas alakult ki, amely egységes tantervi
logika alapjan épitette f6l az egymast kovetd kézoktatasi intézményfokozatokat.
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Az 6vodapedagdgia természetesen nem hasznalja sajat fejlesztési folyamatainak értelmezésekor

a tanterv kifejezést, mert annak erételjes az iskolai és kévetelményorientalt konnotacidja, amit

mindenképpen keriilni kivan az 6voda.

Ennek ellenére, ha a tantervet a pedagdgiai folyamat tartalmi kereteként definialjuk, és nem

valamiféle oktrojalt,

rugalmatlan  kévetelményrendszerrel

azonositjuk, az &évodaban is

létjogosultsaga van a mufaji megnevezésnek, talan nem tantervként, hanem példaul ’curriculum’-

ként, ami kevésbé riaszt6é hangzasu.

1. tablazat Az 1995-6s NAT kétdimenzids struktaraja

Miiveltségteriiletek (és részteriiletek)

Ko6z6s kovetelmények

Anyanyelv és irodalom
magyar nyelv és irodalom (1-6. évf.)
magyar nyelv (8-10. évt.)
irodalom (8-10. évf.)

EIG idegen nyelv (5-10. évf.)

Matematika (1-10. évt.)

Ember és tirsadalom
tarsadalmi ismeretek (1-4. évf.)

tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek (5-10.

évt)
emberismeret (5-10. évf.)
torténelem (5-10. évf.)

Hon- és népismeret

Kapcsolodis Eurépahoz és a nagyvilighoz

Ember és természet
természetismeret (1-6. évf.)
fizika (7-10. évf.)
kémia (7-10. évf.)
bioldgia és egészségtan (7-10. évf)

Kornyezeti nevelés

Kommunikicios kultira

Foldiink és kornyezetiink (7-10. évf.)

Miivészetek
ének-zene (1-10. évf.)
tanc és drama (1-8. évf)
vizualis kultara (1-10. évt.)
mozgoképkultira és médiaismeret (7-10. évf.)

Testi és lelki egészség

Tanulis

Informatika
szamitastechnika (5-10. évf.)
konyvtarhasznalat (5-10. évf)

Pilyaorienticio

Eletvitel és gyakorlati ismeretek
technika (1-10. évf.)
haztartastan (1-10. évf.)
palyaorientacié (7-10. évf)

Testnevelés és sport (1-10. évt.)

2. tablazat Az ONOAP dimenzi6i

Tevékenységi formak

Altalanos feladatok

Jaték

Vers, mese

Enek, zene, énekes jaték

Az egészséges életmod kialakitisa

Rajzolds, mintizas, kézi munka

Az érzelmi nevelés és a szocializdcio biztositisa

Mozgids

A kiilso vilig tevékeny megismerése

Az értelmi fejlesztés, nevelés megvalositisa

Munka jellegii tevékenységek

Tanulis
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A NAT sajat értelmezése szerint csupan alapot jelentett a helyi tantervek készitéséhez. Ez
pontosan ugyanaz a szemlélet és szabalyozasi logika, mint ami az Alapprogram és a helyi
programok viszonyat meghatarozza, és a pedagdgusoktdl is ugyanazt a munkat kivanja mindketto.

A kerettantervek

2000-ben jelentés fordulat kovetkezett be a tantervi szabalyozasban, kotelezévé tették a
kerettantervek alkalmazasat az iskolaknak, a NAT csupan a kerettantervek készitéinek szolt, a
pedagdégusok vallardl lekerilt a NAT altal rdjuk ruhazott felel6sség. Iskolafokozatonként kilén
kerettantervek késztltek, kilon altalanos iskolai, gimnaziumi, szakkozépiskolai és szakiskolai
valtozatok léteztek (és léteznek a mai napig), amelyek a NAT miveltségteriileteivel ellentétben
pontosan meghataroztak a tantargyi kereteket, tantargyi modulokat, valamint az éraszamokat és a
tanitando tartalmakat.

A NAT-hoz képest a kerettanterv feszesebb, kisebb a dontési kényszer a pedagdgusok
szamara, jollehet sokkal nagyobb szakmai szabadsagot nyujt, mint azt gyakran feltételezik.
Tartalmilag kevéssé konkrét tovabblépési feltételeket tartalmaz taxativ, azaz teljes pontossaggal
meghatarozott kovetelmények helyett, és bizonyos belsé atcsoportositasokat is lehetévé tesz (két
évfolyamon belil a tananyag, tovabba egy adott évfolyam témakorei szabadon
atcsoportosithatok).

A kerettantervek pedagdgiai célrendszere ugyanakkor megegyezik a NAT-éval, azonban a
tartalmi-tematikai szabadsag szlikebb, mint a NAT-ban. A pedagégusok tobbsége a
kerettanterveket biztosabb kapaszkodonak és szakmai iranytinek tekintette, mint a NAT-ot,
amellyel még nagyon sokat kell dolgozni, hogy a kézvetlen pedagdgiai folyamatban is hasznalhato
helyi tanterv késziiljon bel6le.

A 2003-as NAT*

A koézoktatasi torvény rendelkezése szerint a NAT-ot bizonyos idékézonként felil kell
vizsgalni, és az aktualis sziikségletek szerint médositani. Az elsé atfogd elemzés és modositas
2003-ban koévetkezett be, tobb ponton is lényeges valtoztatasok torténtek, a legnagyobb
horderejt ezek koziil a NAT hatalyanak kiterjesztése 18 éves korig’.

Ezen kivil ez a NAT-verzi6 joval kevesebb konkrét tananyag-elemet tartalmaz, aminek egyik
beszédes mutatdja, hogy az el6z6 262 oldalas terjedelmével szemben ez a NAT csak 170 oldal,
mik6zben 10 évfolyam helyett 12 évfolyamra vonatkozik.

Figyelemre mélté6 mozzanat, hogy itt mar elékeril a kompetenciafogalom, azonban nem a
manapsag hasznalt formaban, itt még nincs nyoma a kulcskompetencia-tertileteknek és a
hozzajuk kapcsolddo fejlesztési tartalmaknak és tevékenységeknek.

A jelenleg hatalyos Nemzeti alaptanterv (NAT 2007)°
A szokasos NAT-feltlvizsgalat kévetkez6 datuma 2007 volt, ez a médositas mar nem is jelent
meg 6nallé kotetben, csak jogszabalyként hozzaférhetd.

4 NAT (2003): a NAT-médositas 4j kormanyrendeletként jelent meg 2003 decemberében: 243/2003. (XIL.17.)
Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol.

5 Id6kozben a tankoételezettség 18 éves korra emelkedett, emiatt a 2003-as NAT mar a teljes kbzépiskolai képzési
szakaszt magaba foglalhatta.

6 NAT (2007): a megjelené kormanyrendelet a jogi szokasoknak megfeleléen csak a sz6vegmodositasokat jelzik, az
egységesitett jogszabalyszoveg jelenleg is a korabbi rendeletszammal rendelkezik.
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Ezen a ponton érdemes megemlitentink, hogy "NAT’-on a pedagdgiai kézbeszéd valdjaban a
kormanyrendelet mellékletét érti, ez a rész tartalmazza ugyanis a szorosabb értelemben vett
pedagdgial tartalomszabalyozas elemeit. Ez érthetd, ugyanis a legel6szor és legjobban megismert
valtozat (NAT 1995) valoban csak a mellékletbs] allt, minddssze két, Osszesen 5 sornyi
jogszabalyszéveg elézte meg. A kés6ébbi moédositasok azonban egyre duasultak paragrafusokban,
és vékonyodtak a tartalmi elemekben’. A jelenleg hatalyos NAT-ban mar kilenc, nagy terjedelmd
és szerteagazo tartalmu paragrafus van, amelyek altalinos munkarendre, tandrai foglalkozasok
megszervezésére és azokon valé részvételre vonatkoznak. Uj elemként jelenik meg tébbek kozott
a kiegészit6 kisebbségi oktatasra, az iskolaotthonos nevelésre, a képesség-kibontakoztatd
felkészitésre és a Hatranyos Helyzetd Tanulok Arany Janos Programjara vonatkozé jogi
szabalyozas a NAT keretein belil.

A legjelentSsebb valtozas azonban a kulcskompetencia-tertiletek beemelése az anyagba, itt mar
abban a formajaban, amely az Eurépai Uniés dokumentumokban megjelenik (Towards a
european qualifications framework for lifelong learning 2005). Bz némi zavart okoz, ugyanis a
NAT korabban megszokott kétdimenzids tartalmi struktiraja igy kiegészilt egy harmadikkal,
amelyrdl nehéz eldonteni, hogy milyen viszonyban van a kiemelt fejlesztési feladatokkal. Ha a 3.
tablazatban Osszevetjiik a kiemelt fejlesztési feladatokat a kulcskompetencia-teriiletekkel, akkor
tobb esetben szinte teljes egyezést, mas esetben jelentds atfedést fedezhettink fel.

A NAT szovege probalja megmagyarazni és elfogadhatova tenni ezt, de valdjaban itt csak egy
nem kell6en végigeondolt szerkezeti hibardl van szo, kiilénosen, ha a részletekbe is bepillantunk.

3. tablazat A 2007-es NAT harom dimenzidja

Az iskolai nevelés-oktatas alapvetd céljai®

Miveltségteriiletek Kiemelt fejlesztési feladatok Kulcskompetencia-teriiletek

Magyar nyelv és irodalom

EI6 idegen nyelv Anyanyelvi kommunikacié

Matematika

Ember és tirsadalom

Ember és természet

Foldiink—kornyezetiink

Miivészetek

ének-zene,

drama és tinc,

vizualis kultira,

mozgoképkultura és médiaismeret.

Informatika

Eletvitel és gyakorlati ismeretek

Testnevelés és sport

Enkép, 6nismeret

Hon- és népismeret

Eurépai azonossagtudat —
egyetemes kultira

Aktiv allampolgarsagra,
demokraciara nevelés
Gazdasagi nevelés
Koérnyezettudatossagra nevelés
A tanulds tanitisa

Testi és lelki egészség
Felkésziilés a felndtt 1ét szerepeire

Idegen nyelvi kommunikacié
Matematikai kompetencia
Természettudomanyos
kompetencia

Digitalis kompetencia

A hatékony, 6nall6 tanulas
Szocialis és allampolgari
kompetencia
Kezdeményez6képesség és
vallalkozéi kompetencia
Esztétikai-mavészeti tudatossag és
kifejez6képesség

Egy kis ,,szabalyozastan”

A tartalmi szabalyozasi eszk6zok mutkodése csak a teljes rendszert attekintve valik érthet6veé,
esetinkben a szabalyozasi szintek 6sszehasonlitasa tovabbi adalékokkal szolgal az Alapprogram
és a NAT homoldgiajanak, ,,pedagogiai egyivasusaganak™ bizonyitasara.

7 A NAT 2007 mar csupan 149 oldal (nagyjabdl hasonlé tipografiat alapul véve, mint a korabbi, papiralapu
kotetekben).
8 A két oszlop elemeinek felsorolasa a NAT felsorolasat koveti.
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Az intézményi gyakorlat szamara a legf6bb kérdés, hogyan lesz a kozponti programbol
(alapprogram, NAT) helyi program, majd pedig olyan cselekvési terv (heti terv, tanmenet), ami a
napi rutinban felhasznalhato.

A szabalyozas jelenleg elvileg kétszintii: a kozponti programokbdl kozvetlentl lehet helyi
programokat létrehozni, semmilyen egyéb kotelezéen figyelembe veendé dokumentum nincs. (1.

abra).

1. abra A kétszinti tartalmi szabalyozas

Helyi'program

Kozponti elGiras

* ONOAP
e NAT

e HOP
¢ Helyi tanterv

A kerettantervek és a valaszthaté 6vodai programok megjelenésével haromszintt szabalyozasi
gyakorlat alakult ki, a kézponti és a helyi programok kézé beiktatodott egy kozbiilsé elem, az
ugynevezett valaszthaté programok szintje, ami 6vodaban a valaszthaté akkreditalt évodai
programokat, iskoldban pedig a kllénb62z6 valaszthatd kerettanterveket jelenti. (2. abra)

2. abra A haromszintii szabalyozas 6vodaban és iskolaban

Kotelezo kozpontilprogramok

ONOAP NAT

Valaszthato kozponti' programok

Vilaszthaté 6vodai programok Kerettantervek

Helyi programok

Helyi 6vodai program Helyi tanterv

Amint a fenti dbrardl is leolvashato, a tartalmi szabalyozas szintjei ugyancsak egységesek az
ovodai programok és az iskolai tantervek tekintetében, a rendszer azonos moédon mukodik,
mindegyik iskolai dokumentumszintnek megvan az 6vodai megtelel6je.

A programkészités specialis felkésziiltséget igényel, emiatt nem csodalkozhatunk, ha az évodak
és iskolak nagy tobbsége nem készit énalldan helyi programot az ONOAP vagy a NAT alapjan,
hanem valaszt a mar elkészilt és mindsitett programok koziil, és azt adaptalja sajat viszonyaira.

A 3. abra az 6vodai szabalyozasi szinteket mutatja be konkrét példan, azzal kiegészitve, hogy
az adott dokumentum hataskore kikre terjed ki.
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3. abra Az 6vodai programszabalyozas rendszere

TEVEKENYSEGKOZPONT(

OVODAI NEVELES! PROGRAM
NEVELES =
ORSZAGOS
ALAP-
PROGRAMJA

VAROSI GVODA
HELYI NEVELESI PROGRAMIA

=

——— -

ONOAP " ALASZIHATOPROCGRA

» kdzpontilag a kozpontitalapjan
el6irt program keszilovalaszthato
« mindenkire program
kotelez6 csaka kovetokre
kotelezo

s azintezmenyben
keszulo program

= csak a konkreét
intezmenyre
kotelezo

Hangsuilyoznunk kell azonban, hogy a haromszint( szabalyozasban a k6zépsé szint mindaddig
csupan lehetéség, amig kiilon jogszabaly nem koételezi az intézményeket azok alkalmazasara.
Mindent egybevetve megallapithatjuk, hogy az évodai és az iskolai tartalmi szabalyozas, vagyis az
Alapprogram és a NAT megegyezik az alapvetd funkcidk, szemlélet, az intézményekhez vald
viszony és a szabélyozasi szerep tekintetében, tovabba jogszabalyi erejében” is.

Ezek utan csak az a kérdés, a tartalmi 6sszhang is 1étezik-e a szabalyozasi mellett.

Tartalmi hasonlésagok

Az Alapprogram és a NAT legf6bb hasonlésaga, hogy mindkett6 egy adott intézménytipus
pedagdgiai folyamatait szabalyozza, alapvetéen azok tartalmat, de mindkét dokumentumban
vannak olyan elemek is, amelyek a tevékenységek megszervezésének modjara, id6struktirajara, a
partnerekkel valé kapcsolattartasra stb. vonatkoznak.

Alapveté kilonbség azonban, hogy mig a NAT — lényegébdl fakaddan — csak az iskolai
tanitasi-tanulasi  folyamatra  vonatkozik, addig az Alapprogram a teljes 6vodai
tevékenységrendszert lefedi. Hozza kell ehhez tenniink, hogy a NAT szandéka szerint ,,...fd
Sfunkcidja a kizoktatds tartalmanak elvi, szemléleti megalapozdsa oly mddon, hogy azg iskolik ondllisagat szem
elott tartva meghatdroxza a kooktatds orsgdgosan érvényes dltaldnos céfjait, a kigvetitendd miiveltség f0 teriileteit,
a kigoktalds tartalmi szakasoldsdt és ag egyes tartalmi s3akasgokban megvaldsitandd fejlesztési feladatokat.”
(NAT 2007: 5)

Majd pedig: ,,.4 Nat oly modon hatirozza meg a kigoktatis kizis tartalmi kivetelményeit és fejlesztési
[feladatait, hogy exzel eldsegitse ag iskolai nevelés és oktatas hozzdjdruldasdt Magyarorsgdg gazdasdgi fejlodéséhes.”
(NAT 2007: 6) A teljes szOvegben természetesen szerepelnek az egyéni képességfejlesztésre, a
minél sokoldalubb és differencialtabb személyiségfejlesztésre vonatkozé megfogalmazasok,
azonban a NAT erbteljesebben és koherensebb moédon hangsilyozza az iskola tarsadalmi
funkcidit.

Az 6voda esetében a stratégiai hangsulyok egyértelmien az egyéni fejlesztésen vannak, hiszen
a gyerckek életkora miatt a tarsadalmi tevékenységekre vald felkészités csak a megfelel6
személyiségfejlesztés révén valdsulhat meg, ami megteremti a megfelel6 alapokat a tovabbi
fejlesztésekhez. Ez azonban semmiképpen sem jelenti, hogy az 6voda tarsadalmi szerepvallaldsa

9 Mindketté kormanyrendelet, ahogyan azt korabban lattuk.
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jelentéktelen, épp ellenkezdleg, hiszen az iskola szamara csak az a minéség jelenti a kiindulasi
alapot (szakkifejezéssel a pedagogiai inputot), amely az évoda és a csalad egytittes eréfeszitéseként
alakul ki. Az iskola szamara emiatt létfontossagu, hogy a két intézmény kozott a szakmai
kapcsolat természetes legyen, ami azonban nem jelentheti azt, hogy az 6voda szakmai autonémia
nélkili kiszolgaldja az iskolai megrendel6i igényeknek. Az egyenrangu partneri egytittmikoédésnek
az egyik peremfeltétele, hogy a pedagdgusok ne csak a sajat, hanem a masik intézmény pedagdgiai
lehet6ségeivel is tisztaban legyen

Ovoda—iskola-atmenet a NAT szerint

A két dokumentum kozotti organikus kapcsolat donté eleme, hogy a NAT milyen médon
viszonyul az 6vodahoz, az ott folyod fejleszté tevékenységekhez, ott folytatja-e a pedagdgiai
fejlesztést, ahol az 6voda abbahagyja, vagy nemcsak intézményi, hanem koncepcionalis torés is
van az 6voda és az iskola kozott. A kérdésre tobb szempontd elemzés soran kaphatunk csak
kielégité valaszt, am mar egy egyszeri szovegelemzé attekintés is alatimasztja a korabban
mondottakat, nevezetesen hogy a két szabdlyoz6 dokumentum azonos neveléstilozofiai
értékrendszert képvisel, kovetkezésképpen a pedagdgiai koncepcionalis elemek is azonosak.

Az 6voda—iskola-atmenet szempontjabdl az iskolarendszer kezdé szakaszat kell vizsgalnunk,
hiszen a késGbbi szakaszok e tekintetben mar kevésbé relevansak.

A NAT kiindulépontja egyértelmt: ,, Fejlesztési feladatrendszere szorosan kapesolddik a kisgyermekkori
Jeflesztést orientdld Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjiban megfogalmazott célkitizésekhez.” (NAT 2007:
0.) Eszerint tehat nem igaz, hogy az iskola ne volna tekintettel az 6vodai folyamatokra. A
problémat az jelentheti, hogy ez a deklaracié a kozponti programok szintjén torténik, és az
iskolak helyi pedagdgiai programjaban ez mar kevéssé manifesztalédik. A sok ok kozil feltétlentl
kiemelend6 az a tény, hogy a pedagbgusképzés soran nem evidens képzési kévetelmény a masik
intézménytipus pedagdgiai megismerése. Sem az 6voképzésben nem szerepel az iskola, sem a
tanitoképzésben az 6voda, pedig a gyermekkozpontd intézményes fejlesztés megkovetelné a teljes
folyamatban val6 tajékozottsagot, ami az intézménykozi hatékony egyiittmikodésnek is feltétele.
Természetesen sok egyedi kezdeményezés létezik dvodak és iskolak k6zott, ezek azonban kisebb
hatékonysaggal tudjak megvaldsitani az organikus egymasra épulést és folyamatos szakmai
egyuttmikodést.

Nézztk ezek utan, hogyan strukturalodik az iskola kezdé szakasza és hogyan nyilvanul meg az
6vodahoz valé kapcsolodasi szandék.

Az iskola kezddészakasza

A NAT a koézoktatasi torvényben foglaltak szerint szakaszolja az iskolat:

-1-4. évfolyam: bevezetd szakasz (1-2. évt.); kezd6 szakasz (3-4. évt.);

- 5-6. évfolyam: alapoz6 szakasz

-7-8. évfolyam: fejleszt6 szakasz

- 9-12. évfolyam: altalanos muveltséget megerdsit6 szakasz (9-10. évt.); altalanos miveltséget
lemélyitd, palyavalasztasi szakasz (11-12.évf.).

Témank szempontjabdl elegendd az 1-4. évfolyamra vonatkozé részeket elemezni. Az évoda
nézépontjabol talan elég volna csak az 1-2. évfolyamra fékuszalni, am nem elhanyagolhato
jelentésége van annak, hogy a NAT az elsé négy évet tekinti funkcionalis egységnek. Ennek
alatamasztasara alljon itt az e kérdésre vonatkozo teljes NAT-sz6veg:
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A bevezetd szakasz két évben tirténd meghatirogdsa ag voddabol ag iskoldba vald sikeres dtmenet
elofeltétele: az elsd két évet az dvoddra jellemzd iddigényesebb tevékenység- és tanuldssgervezési formadk felé
orientdlja. A teljesitménymotivicid és a képességek fejlesztése teriiletén a sgabdlyozds nagy tered enged az egyéni
érdeklidésnek, és lebetdvé teszi az ebben ag életkorban kiilindsen jelentds egyéni kiilinbségek fezelését. A
szakasy végen — funkciglabil fakaddan — még nines s3iikség ag iskolai teljesitmények kivetelményként tirténd
meghatdrozdsara, mindsitd jellegii értékelésére. Ez ag oka annak, hogy a Nat azg elsd két évfolyamot nem tekinti
dndlld képési szakasznak.

A fentiekkel osszhangban a kezdd szakasz elnevezés agt kivanja kifeezni, hogy ebben a sgakasgban
erdteljesebbé valnak — a negyedik évfolyam végére mar meghatdrozdak — az iskolai teljesitményelvdrdsok dltal
meghatdrozott tanitdsi-tannldsi folyamatok. A motivilds és a tanuldsszervezés mdr a Nat fejles3tési feladataiban
is kifejex0dd teljesitményekere dsszpontosit.” (INAT 2007: 24-25)

Semmi kétségiink sem lehet, hogy az iskolara vonatkozé kézponti szandék egyértelmien az
ovodaban oly gyakran és joggal ahitott allapotnak a létrehozasa: az egyéni érdeklédés, az dvodai
jellegli tevékenységszervezés és modszertan, valamint a kévetelmények mindsité értékelésének
Hkitolasa” az elsé két évfolyamrol. A korai iskolasitas tehat még az iskoldban sem el&irt
kovetelmény, sokkal inkibb a programkészités helyi szintjének terméke'’.

Arra a kérdésre azonban, hogy mik ennek az okai, csak a legnagyobb o6vatossaggal lehet
valaszolni, de nem tévediink nagyot, ha azt feltételezziik, hogy egész sor magyarazat létezik: az
oktatasi rendszer kézismereten nagy inercidja (a korabbi szokasok reflexes tovabbélése), sziiléi
elvarasok, a pedagdgusok és az iskola meggy6z6déssel vallalt erés versenyorientaltsaga (legalabbis
a tanuldkra vonatkoztatva), a késébbi iskolaszakasz elvarasainak valé megfelelési kényszer stb..
Mindegyik tényezé egyfelé mutat azonban: az iskola kezd6 szakaszanak funkcidzavarara, amit a
kornyezet és az oktataspolitika, a mérési rendszerek eredményei, pontosabban és elsésorban azok
értelmezése és az iskolak kozotti adaz talélési verseny egylittesen generalnak.

Szovegelemzési statisztika

Az eddigiek alatamasztasara mindennél tobbet mondhat a két dokumentum szovegének elemzése
statisztikai modszerekkel'. Az elemzés abbdl a ténybél indul ki, hogy a dokumentumok
szoveghasznalata, az alkalmazott kifejezések és nyelvi fordulatok mindenképpen arulkodnak a
szerz6k gondolatairdl és témaval kapcsolatos attitidjeir6l. Most csak a legalapvet6bb statisztikat
ismertetjiik, ami bizonyos pedagdgiai kifejezések el6fordulasi gyakorisagat mutatja be.

A kivalasztott 45 fogalom a pedagdgiai terminoldgiaban leggyakrabban alkalmazott
kifejezéseket tartalmazza, jollehet a kivalasztasuk akar onkényesnek is tekinthets. Részletes
elemzésre e helyttt nincs alkalom, ezért az olvasoéra bizzuk az adatok atbéngészését. A tablazatok
azt mutatjak, hogy bizonyos kifejezések a két intézménytipus attribatumai, igy a masikban nem
fordulnak el6, de valéjaban jelentésbeli azonossagrol van sz6 (pl. tanulo—gyermek). Ugyanakkor
a szoOhasznalat alapvetéen egységes a NAT-ban és az Alapprogramban, azonos vagy nagyon
hasonl6 értelemben alkalmazzak a killénb6z6 szakkifejezéseket.

10 A kerettantervekkel, pontosabban a minisztériumi kerettantervvel, nem foglalkozunk részletesen, de e tekintetben
joszerével megegyezik a NAT-ban foglaltakkal, az elsé négy évfolyamot tekinti egységnek, és hasonlé elveket és
ajanlasokat fogalmaz meg, mint a NAT.

1T A NAT esetében csak az altalanos szovegrészt tekintettik 4t, az egyes muveltségteriiletek tartalmat nem vizsgaltuk.
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4. tablazat El6fordulasi gyakorisag az Alapprogramban (AP) és a Nemzeti alaptantervben (NAT)

AP NAT készség 3 16 tananyag 0 8
adottsag 1 3 kompetencia 1 63 tanar 1 3
aktivitas 2 13 kornyezet 29 29 tantargy 0 27
attitdd 3 26 kozbsség 3 26 tanulds 9 94
csalad 11 7 kreativitas 4 11 tanulé 0 139
cselekvés 4 3 mindség 1 4 tapasztalat 13 11
életvitel 2 11 motivacié 1 9 tarsadalom 1 17
értékelés 2 19 munka 11 29 tehetség 1 4
fejlesztés 14 78 nevelés 71 56 teljesitmény 1 8
fejlodés 22 24 6voda - 3 tervezett 1 1
gyerek 139 6 pedagogus 28 22 tevékenység 35 38
iskola 15 - spontan 7 1 tudds 1 39
ismeret 30 72 szabad 7 9 tudatos 3 15
jartassag 1 0 személyiség 19 15 utanzas 3 0
jaték 34 3 szitkséglet 11 4
képesség 20 80 sziilé 5 15

Erdekes és tovabbi kovetkeztetésekre adhat okot bizonyos kifejezések feltiing el6fordulasi
kilonbsége: példaul a kompetencia (AP: 1, NAT 63) és a képesség (AP: 20, NAT 80), a kozbsség
(AP: 3, NAT 206), a készség (AP: 3, NAT 10) a tarsadalom (AP: 1, NAT: 17).

A két intézménytipus kozotti hangsulybeli killonbségeket jol szemléltetik bizonyos eltérések,
ugyanakkor a kozos talalatok az els6 és az utols6 15 helyen meggy6z6en mutatjak, hogy a
legfontosabb pedagodgiai értékek megegyeznek (7. tablazat).

5. tablazat K6zos talalatok (abc-sorrendben)

Az els6 15 kozos talalat Az utols6 15 kozos talalat
fejlesztés adottsig
fejlodés jartassdg
Ismeret minéség
képesség tandr
kornyezet tehetség
munka tervezett
nevelés
tevékenység

Természetesen ezek az adatok meglehetsen feliiletes képet festenek, hiszen a kifejezések csak
teljes kontextusban és a dokumentum terjedelmi aranyainak figyelembevételével adhatnak
relevans informaciét. Ennek ellenére érdemesnek latszik atvizsgalni az adatokat, mert
meggy6zéen bizonyitjak, hogy nemcsak koszondviszony van az évodai és iskolai szabalyozas
kozott, hanem azonos nyelvet is beszélnek az intézmények, és az egyes intézmények
Hnyelvijarasat” minden pedagogusnak illik beszélni.
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PAJKOS GYERKOCOK, VAGY HASZONTALAN GYEREKEK?'
AZ OVODASKORI NEVELESI ZAVAROKROL

Vajda Zsuzsanna

pszicholégus, egyetemi tanar
Budapesti Corvinus Egyetem

zsuzsanna.vajda@uni-corvinus.hu

Alig mulik el nap, hogy a nyilvanossag ne hallana nehezen kezelheté gyerekekrol. A z elmult
hoénapok sajtéjat bongészve példaul rabukkanunk a Zalai hirlap 2010 junius 30-diki cikkére,
amelynek mar a cime is sokatmondé: . Agressziv  angyalarciak:  tornek-ziznak, s megverik
germektirsaikat”. A cikk allitasa szerint a szakemberek szerint egyre tobb a magatartaszavaros,
sajatos nevelési igényd vagy egyéb problémakkal kiizd6 6vodas. A megoldas az unos-untalan
emlegetett fejlesztés volna. Egy masik, véletlenill szintén Somogy megyébdl szarmazé hir a
Kapospont nevt internetes portalon jelent meg majus 14.-én: arrdl tudésit, hogy ,,friss
pszichologiai felmérések szerint” egyes somogyi falvakban minden harmadik 6vodas lelki
sérilésekkel kiizd.

De vajon valéban tébb probléma van ma a gyerekekkel, mint mondjuk két évtizeddel ezel6tt?
A média tdlz6, dramatizald, szandékosan elborzaszté hangnemd tuddsitasai nyilvanvaléan nem a
valosagot tiikrozik, minthogy a céljuk sem ez. Ugyanakkor megnehezitik az egyének, a sziil6k és a
szakemberek szamara, hogy vildgosan lassak a helyzetet. Mégis, bar nem rendelkeziink valoban
megbizhaté statisztikakkal — az ilyen problémak statisztikai vizsgalata meglehetésen bonyolult —
sokféle tény utal ra, hogy a mai sziil6knek és nevelési intézményeknek joval tobb problémaja van
a gyerekekkel, mint a korabbi nemzedékek tagjainak. Hasonl6 a helyzetértékelése Az dévodaskor
viselkedéskulturdja cimd konyv szerzéjének, Perlai Rezsénének (2002), és mas, 6vodapedagogiai
rendezvényeken megszolaléd szakembereknek is. fjjdonség még, hogy a ,,problémas” gyerek
fogalma egyre fiatalabb életkorhoz kotédik. Vajon a sziiléi hozza nem értés, a média, vagy esetleg
a kornyezetszennyezés teszi, hogy a mai gyerekek mar harom éves korukban is nehezen
kezelhet6ek?

Ahhoz, hogy a kérdésben tajékozédni tudjunk, fontos vildgosan latni, hogy az ,,anyag” amivel
dolgunk van, mas természetd, mint a fizika tOrvényszerlségei, vagy az €16 szervezet mikodésének
tényei. Ha valaki elrontja a gyomrat, akkor meghatarozott valtozasok torténnek a szervezetében
és ennek jol beazonosithaté, mindenkinél hasonld tlnetei is vannak: hanyas, rosszullét,
étvagytalansag. A magatartasi zavarok esetében egészen mas a helyzet. A rosszalkodé gyerekek
nem feltétlenil érzik rosszul magukat, sét idénként szemlatomast élvezik a helyzetet. Az sem
konnyiti meg a helyzet megitélését, hogy a nehezen nevelhet6 gyerekek, killonosen, amig kicsik,
tobbnyire csak bizonyos emberekkel, bizonyos helyzetekben okoznak nehézségeket. Az anyukat
kikészitik, az apukanak pedig semmi gondja veltik. Otthon prébara teszik a sziilék idegeit, az 6vo

LA tanulmany az OTKA K 75295 sz. tamogatott kutatds eredményein alapul.
2Pl Windné Balogh Zsuzsa, Feroné Komolay Aniké Az dvodapedagdgus szerep kibivdsai cimi kétetben. (Budapest,
Trezor, 2004)
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néni pedig nem gy6zi Sket dicsérni. Az iskolaban tlrhetetlentil viselkednek, a pszichologusnal
pedig olyanok, mint az angyalok.

Masok megitélése mindig szubjektiv, akkor is, ha felnSttekrdl esik sz6, ha pedig a gyerekek a
mindsités targyai, még inkabb ez a helyzet. Gyakran a szakember szamara sem egyszerd feladat
eldonteni, hogy az elmondott panasz és tiinet valéban a gyerek rendellenes viselkedését tiikrozi,
vagy a szuls, esetleg a pedagdgus értelmezi félre és reagalja le rosszul a helyzetet? A gondok
megoldasa szempontjabdl egyaltalin nem ko6z6mbos, hogyan itélik meg a helyzetet maguk a
nevel6k. Nem kétséges, hogy a problémak egy jelentSs része éppen a noévekvé bizonytalansaghol,
tanacstalansagb6l fakad, az utdbbiak ugyanis joécskan hozzajarulhatnak, hogy a nehezen
kezelhet6ség, a magatartasi zavarok valoban megjelenjenek. Hiszen a tandcstalansag egyuttal azt
jelenti, hogy az illet6 — sziil6, vagy pedagdgus — nem hisz benne, hogy felil tud kerekedni a
probléman, meg tudja oldani a dolgokat és hagyja, hogy a koénnyebb ellenallas iranyaba
terel6djenek a dolgok. A konfliktus azonban megmarad, és a gyerek sem kap megfelel6
visszajelzést, tajékozodasi szempontokat.

Vizsgaljuk meg sorra azt a hiarom tényezo6t, amelyek a nevelési konfliktusokban szerepet
jatszanak. A helyzet két legf6bb szerepldje a gyerek és az 6t neveld sziild, illetve a pedagdgus, de
van egy harmadik, igen fontos korilmény, amelytdl jelentés részben fiigg a ,,fészereplok”
viselkedése is, a nevelési kultura, a gyerekekkel, gyerekneveléssel, magatartasi zavarral kapcsolatos
felfogas. Ezt a felfogast részben a tudomany aktudlis alldsa alakitja, vagy legalabbis az, ami a
kozvélekedésben a tudomany allaspontjanak tinik. Hogy az utébbi — mi valéjaban a ,,tudomany”
allaspontja — miért nem tisztazhato egyértelmuen, arra hamarosan részletesen is kitérek.

Foglalkozzunk tehat el8szor a probléma alanyaval, f6szerepl6jével, a gyerekkel. Nincs olyan
gyerek, aki ne viselkedne idénként érthetetleniil, akit mindig konnyen lehetne egytittmikodésre
birni. El tudjuk-e donteni, milyennek kell lennie egy normalis, egészséges gyereknek, hol kezd6dik
a koros, a patologia?

Ismét két illusztracidval, fiatal anyak hozzaszolasaival szeretném kezdeni:

WMa még a gyerekem egy normalis cselekedet nem csindltll! VVdrat épitettiink, kizben elrepiilt a var. . .
Neézegettiik a mesekinyvét, egy laga mozdulattal kitépte beldle a lapot. . . A majonézt, ketchupot szétkente ag
asztalon. Bevette a s3djdaba a falatot és messzire kipte - ext eddig nem csindlta, fogalmam sines, honnan sedte!
Kimentiink az undvarra: egymds mellé tette a kinti jatékait, majd motorral dtment volna rajta. . . A hadlds
keritésen  akart  felmdszni.  Akkor  jottink  be,  mikor a  farakdson  kapaszkodott  folfele.
Beszéltenr bankkal, mert valamit eltoltak, kizben a gyerek kiabdlt, rancigilta a gatyamat, felmdszott a fotelre,
onnan  akart  tdvolra  wugrami, a  radidtorra  feltette a  libdt, és  onnan  ligott.

Ha lenne itthon nyugtatd, akkor bevenném, isten bizony. Az idegeim cafatokban. Mondbatok én neki barmit,
fala hanyt borso. Biinti (két percig iil, majd bocsanatkérés, megbeszélés mi volt a nagy baj) mdr abszolite nem
haszndl. 7a 9-kor kelt, most fé tizenkettd van, de mar hulla vagyok - leraktam aludni, mar als3ik.

Az enyém az, sikit. De 1igy! $30 szerint fdj a fiilem tole. Persze mi is panelban lakunk, sigyhogy a szomsédok is
halljak. En meg szoktam is neki mondani: J6] van kisfiam, sikits még hangosabban, még nem hallja mindenki!
Néha azt érgem, hogy ag idegti] szdlanként tudndm kitépni a hajam. . . mit néha??? Naponta mininum egyszer.
Tegnap példinl azért orditott ag utcan, mert nem engedten, hogy motorral menjen dt azg. iittesten. Meg is harapott,

///////////////

3 Hoax internetes forum, letoltve 2010 okt.14.
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Tapasztaltabb anyak, évodapedagdgusok szamara nem kétséges, hogy a hozzaszolasokban
szerepl6é gyerekek viselkedése egyaltalan nem rendkivili, vagy szokatlan. A néhany éves
kisgyermek viselkedésével kapcsolatosan nem lehet egyetemes normakat meghatarozni, hiszen
még csak tanulja a normakhoz és elvarasokhoz valé alkalmazkodast. A kisgyermek nem
szégyenkezik, ha meztelen, barhol elvégzi a sziikségét, egy bizonyos életkor elétt nem zavarja a
piszok. Gyakran minden gatlas nélkil prébalkoznak testi erével, ha elveszik a jatékukat, vagy
Osszeromboljak az altaluk épitett homokvarat — nem ritkan olyankor is, amikor a masik fél
er6folénye nyilvanvald. A szul6Sk, felnéttek értetlensége sokszor abbdl fakad, hogy valdjaban nem
ismerik a gyerek életkori sajatossagait. A legtobb szilé példaul egyaltalan nincs tisztaban azzal a
ténnyel, hogy a gyerekek 6-8 éves koruk el6tt még nem értik az oksagi viszonyokat, a tetteik
kovetkezményeit nem latjak el6re. Ezért nem hasznal, ha csak figyelmeztetjiik 6ket a veszélyre, a
veszélylehet&ségeket ki kell kiisz6bolni. Nem ismerik a targyak és dolgok értékét, semmit sem
jelent a szamukra, ha anyagi értéket tettek tonkre és annak a jelent6ségét sem latjak vilagosan,
hogy masnak fajdalmat okoztak. Ez egyaltalan nem jelenti, hogy az egytittérzés hianyozna bel6lik:
néhany perc mulva mar szivbdl sajnaljak a szenved6 aldozatot. Ellenallasuk, amely gyakran
annyira meggyotri a szilSket, részben szocialis probalkozas, a hatarok kitapogatasara. A
kisgyermekekre az is jellemz6, hogy csak nagyon korlatozott értelemben képesek iranyitani a sajat
viselkedésiiket, az 6nmagunkon valé uralkodas képességének kialakulasa legkorabban 6-7 éves
kortol varhato.

A mai nevelésben az a ,trendi” — és itt mar érintjik a kozfelfogas kérdését — hogy minél

kevésbé korlatozzuk a gyereket, hagyjuk kibontakozni, ,,bizzunk benne”, példaul abban, hogy

> »
nem sérti meg magat az éles késsel. Az igy nevelt gyerekek azonban el6bb-utobb sokkal sulyosabb
konfliktusba keverednek a sztlével, vagy a kornyezet mas tagjaival, mint azok, akiket kicsi
koruktdl koriltekintGen iranyitottak, figyelmeztettek, hogy nem jé iranyban haladnak, az pedig
teljességgel hamis illuzié, hogy maguktdl elkerilik a veszélyeket. Masrészt minden esetben
elérkezik a pont, amikor a gyerek ,,szabadsagharca” veszélyes lesz, amikor keresztezi a szil6
akaratat, vagy nehezen elviselhetévé valik a kornyezete szamara. Ilyenkor a szilé varatlan
ellenallasa, ingeriiltsége érthetetlen lesz a szamara és tobbnyire még nagyobb dacot, dithot valt ki.

Nem feltétlentl j6 tanacs a szembeszegiil6 gyerekkel kapcsolatosan, amit néhany pszichologus
kollégam is elGszeretettel képvisel: , éreztessiik vele, hogy nagyon szeretjuk”. A legtobb sziilé
nagyon szereti a gyerekét, és mar régen elmult az az id6, amikor ovtak a gyongédség tulzott
megnyilvanulasaitél. De még a legtirelmesebb szilé és a leginkabb kezelhet6 gyerek is
konfliktusba keveredik idénként, és ilyenkor bizony el6fordul, hogy haragot, indulatot
¢ébresztenek egymasban. Fontos, hogy a sziilét ne Ontse el a vak dih és képes legyen kontrollalni a
sajat viselkedését, de az a legtobbszor irredlis elvaras, hogy Olelje meg a csapkodd, dithéngd
gyereket. Ez legfeljebb akkor segit, ha a gyerek ijedtében csapkod. Ha azonban a gyerek
nyilvanvaléan tamadé szandékkal, agressziven szegil szembe a szilével, vagy mas gyerekkel,
akkor a szeretetnyilvanitdis nem helyénvald, sét paradox tzenet, ami megneheziti a gyerck
szamara, hogy értelmezze a sajat viselkedését. A gyereknek ilyenkor érzékelnituk kell, hogy a
feln6tt szamara nem elfogadhat6, nem megengedhets, amit tesznek. Am azt is folyamatosan
szem el6tt kell tartani, hogy a kisgyermek agresszivitisa nem szandékos és kitervelt, mint a
nagyobbaké: agresszivitasa részben abbdl fakad, hogy még nincs megfeleléen hatékony eszkéze
céljainak elérésére, nem képes sem diplomaciara, sem az 6nszabalyozasra.

Sajnos, sok szll6 és nevel6 szamara nem vilagos, hogy a gyerek szamara az a realitas, amit az
6t nevel6 felnéttek felépitenek. Bar kétségteleniil vannak alkati, temperamentumbeli kiilonbségek
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a gyerekek kozott, az, ahogyan az els6 években a felnéttekhez viszonyulnak, nagyon nagy
mértékben a kérnyezet viselkedésének a figgvénye. Nincs honnan megtanulni, mi a helyes és mi
a helytelen viselkedés, ha a szil6 nem jelzi a gyereke szamara. Az élet elsé éveiben a gyerekek
érzelmileg és értelmileg a feln6ttektSl figgnek. Nincs 6nallé helyzetértékelésik, a felndttek
reakcioibol igyekeznek kovetkeztetni ra, hogy egy helyzet, példaul, a bohdc, vagy a télapo
megjelenése veszélyes-e, vagy vicces. Ezen tul mélyen meg vannak gy6zédve a felnéttek josagarol
és igazsagossagarol, ezért is olyan kényesek ra, hogy a felnéttek mindig betartsak, amit igértek, ne
csapjak be, ne hitegessék Sket.

A gyermekpszicholégia korszerd irodalma egyre inkabb megkérddjelezi, hogy a kisgyermek
viselkedését donté mértékben az 6roklott tulajdonsagai befolyasolnak és azt is, hogy a
kisgyermekkori viselkedéstikbdl egyértelmien el6re lehetne latni felnéttkori természetét, erkolesi
habitusat. Az a tény, hogy kisgyermek korban semmilyen szempontbdl nem allithatok szigora
normak a gyerek viselkedésével szemben, azt is jelenti, hogy csak nagyon durva anomaliak esetén
jelenthetjik ki, hogy egy gyereknek ,kéros” tinetei vannak. Az oktalan félelmek és
kényszercselekvések, érthetetlen dolgokhoz val6 ragaszkodas, az ellenallas és a ,,hiszti” pontosan
ugyanugy hozzatartozik az els6 évek jellegzetességeihez, mint a beszédtanulas, vagy a
szobatisztasagra szokatas. Mindez természetesen nem jelenti, hogy a felnétteknek ne kellene
vilagosan jelezni a gyerek szamara, ha nem megfeleléen viselkedik és azt is, hogy 6k ennek
hatarozottan nem Oriilnek. Az erkélesi dontés képessége, az itél6képesség csak fokozatosan alakul
ki, fontos allomasai a feln6ttek instrukciéi nyoman éptilnek fel.

Emlitést kell tennink egy olyan problémardl is, amelyrél csak ritkdn olvashatunk a
szaksajtoban: azokrél a gyerekekrdl, akik a tarsadalom periféridgjan, marginalis helyzetben,
szegénységben és elhanyagoltsagban élnek. Ezt a helyzetet a legtobbszor azonositjak a romak
problémajaval, de a valésagban nemcsak a ciganyok kiizdenek sulyos megélhetési gondokkal,
rossz lakaskorilményekkel. Bar a szil6k nagyobbik része a mostoha korilmények ellenére is
igyekszik torédni a gyerekével, a korulmények — zsufolt lakas, allandé zaj, nélkilozés — ezt
gyakran nagyon nehézzé, vagy lehetetlenné teszik. Fontos tudni, hogy bar a kortilmények hatasa, a
rossz fizikai ellatottsag, zsufoltsag, elhanyagoltsag hatraltatja a testi — szellemi fejlédést, a helyzet
az els6 években még visszafordithaté. Ha a hatranyos helyzetd kisgyermekek idében bélesédébe,
ovodaba kertilnek, megtanuljak az egyuttélés normait, az étkezés, tisztalkodas szabalyait. Sajnos,
sem a féréhelyek szama, sem a hatranyos helyzetd gyerekekkel végzett munka nehézsége és
presztizse nem megfeleld, holott mind a szakemberek, mind a helyzetet j6l ismerd ,,civilek”
szamara nyilvanvalo, hogy az iskolakezdéskor mar joval nehezebb dolga van a pedagdgusoknak,
nem beszélve arrél, hogy az iskola joval kevésbé alkalmas hasonld feladatok ellatasara, mint a
béleséde, vagy az 6voda.

Térjunk ra a masik fontos szereplére, a gyereket neveld sziilére, illetve a hivatasos nevelSkre,
az adott korosztalyt tekintve az 6vodapedagogusokra. Kovetkezzen ismét egy idézet, ami kivaléan
illusztralja mondanivalonkat:

WAz én fracskam is ag oviban minta fi, otthon meg a csillarrol kell leszedni (foleg amidta van a pékember
mese:))))) De a hiszti nilunk is csak anydnak van, az oviban még nem is littak, hogy tud obat. . . . Es hidba
"biintetem"" hogy nincs mesenéiés, csoki, jiték vagy amit szeret, talin ha ideig drdig miikidik de utdna kedi
elolrdl nagyobb dithvel. Igaz én is megkapom, hogy ne vagyok kivetkezetes sziild LEHET, hogy igaguk van, de
nekem sincs mindig egyforma kedvem és hangulatom akkor a gyerektdl miért virjuk el?”
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Mar a bevezetében is sz6 esett rola, milyen rendkivili mértékben valtozo a sziilék, nevel6k
megitélése a gyerekiik viselkedésével kapcsolatban. Az elmult években 6nallé kutatasi agga valtak
a szulék ,laikus pszicholégiai nézetei”, az a moéd, ahogyan gyerekeiket, képességeiket,
tulajdonsagaikat és a rajuk gyakorolhaté hatast latjak. Természetesen a szil6k latasmodja
nagymértékben fugg a kozfelfogastol, de feltétlentl tartalmaz egyéni elemeket is. Vannak sziil6k,
akiknek t6bb 6nbizalma van a neveléshez és vannak, akiknek kevésbé. A gyerekkel szembeni
talzott engedékenység éppugy lehet a belsé bizonytalansag kovetkezménye, mint a talzott
elvarasok, a mindenre kiterjedé fegyelmezés, ami meglep6 moédon gyakran tarsul kritikatlan
engedékenységgel. A mai, teljesitményelvi vilagban a szil6k nem jelentéktelen csoportjat
perfekcionizmus jellemzi: az anyak egy része, ahogyan a munkajaban, néként igyekszik minél
tobbet ,.kihozni” magabdl, Ggy azt szeretné, ha a gyereke se adna okot semmilyen panaszra.
Sokan nagyon tartanak masok {téletétél — ez az apakra is gyakran jellemzé lehet. A, mit fognak
sz6Ini” tipusu szorongas sok sztil6ben ma joval erésebb, mint néhany évtizeddel korabban.
Erdekes jelenség ezzel kapcsolatban, hogy mig korabban az emberek életiik bizonyos szegmenseit
elzartak a nyilvanossagtol, féltve Orizték az intimitasukat, ma nem ez a helyzet. A maganélet
minden eleme a betegségtSl a szexualitasig egyre inkabb nyitott a nyilvanossag felé. Ennek
kivaltéja és megvalositdja a digitalis kommunikacié, a média. Mig korabban a fiatal sztlék
legfeljebb a szomszédokkal, baratokkal, vagy a jatszotéri sziilGtarsakkal beszélték meg, mi és
hogyan zajlik a gyermeknevelésben, a maiak akar sorstarsaik ezreivel is kapcsolatba keriilhetnek az
internet segitségével. Sokan nyilvanos blogot, naplot irnak sajat gyerekitk nevelésérol, fényképeket
tesznek fel az internetre. Csakhogy a sok tanacstalan hozzaszolé szévegét olvasni legalabb olyan
szorongaskelt, mint azokét, akik mindent jobban tudnak és a gyerekiik tokéletes. Az ismeretlen
szerepl6khoz, ellenérizhetetlen beszamoldikhoz nemigen lehet targyilagosan viszonyulni, a
térumokon valé részvétel, de akar a diskurzusok alland6é nyomon kovetése gyakran csak fokozza
a szorongasokat. Sok fiatal szul6 retteg a médidban allanddan jelenlévé panikkelt6 hirek miatt is:
mintha mindig a kiszobon allna a vilag vége jarvanyok, katasztrofak, valsagok vagy lappango
sulyos betegségek formajaban. Bar az emberek tilnyomo tobbsége egyre inkabb tudataban van,
hogy az effajta hirek egyszeren arucikkek, amiknek egyetlen célja, hogy az olvasottsagot
noveljék, mégsem konnyd szabadulni az altaluk keltett nyomaszt6 hangulattol.

Altalaban t6bb problémaja van a sziil6knek azokkal a gyerekeikkel, akik kevésbé hasonlitanak
rajuk, ezért is igen Osszetett helyzet az 6r6kbefogadott gyerek nevelése. Masrészt mindig kihat a
nevelés hangulatara, ha a sziil6k kozott fesziltség van, ha egzisztencialis gondok, problémak
keletkeznek. Mindezek persze teljes mértékben nem kertilhetSk el, nincs olyan csalad, amelynek
az €letében ne volnanak valsaghelyzetek. Fontos ugyanakkor, hogy a sztl6k vilagosan lassak: ha
mas ok miatt elkeseredettek, reményvesztettek, vagy ¢éppenséggel kimeriltek, a gyerek
viselkedését is masként {télik meg, ugyanazt a lépést silyosabbnak latjak. A gyerek szamara
azonban az ilyen szul6i reakciok rémisztéek és érthetetlenek. A mai sziil6k kevésbé figyelnek ra —
részben ismét csak a kozfelfogas valtozasai folytan — hogy a kellemetlen, fajo, megrazo
eseményeket megfelel6en interpretaljak a gyerekek szamara, figyeljenek ra, hogy ne keltsenek a
gyerekben tulsdgosan nagy szorongast. Még nagyobb a tajékozatlansig a tekintetben, milyen
hatassal vannak a kilonféle médiumok, a televizié és az internet altal szallitott ijeszté hirek a
gyerek fejlédésére, mi az, amit6l jobb volna 6vni Sket és mi az, amit nem helyes leplezni el6ttiik —
legalabbis egy bizonyos életkor utan.

A mai vilaghban az 6vodapedagégusoknak is nehezebb lett az élete. Gyakran tapasztalhato,
hogy kolcsonos gyanakvas és bizalmatlansag légkore alakul ki a sziil6k és a pedagégusok kozott,
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ami a leginkabb annak art, akiknek voltaképpen mindenki a javat akarja: a gyereknek. Részben
ismét csak a modern informaciékézlési moédok a ludasak amiatt, hogy lényegesen nagyobb
nyilvanossagot kapnak azok a sziiléi hangok és vélemények, amelyek szerint a kisgyermekekkel
foglalkozok vademberek, az intézményekben nem jol bannak a gyerekekkel. Az olvasénak nincs
moédja megey6z6dni a téma valddisagardl, nem tudja meghallgatni a masik felet. Egy-egy
elrettenté hirre raadasul sokan reagalnak és a legtébb ember ugy gondolja, hogy amit sokan
elhisznek, az valoszindleg igaz. Holott nem valdszinl, hogy a kisgyermekekkel foglalkozo
pedagdgusok és gondozok a magas fizetés reményében vallaltak ezt a munkat. A kisgyerekkel valo
foglalkozasban aligha nélkilozhet6 a gyerekszeretet és a hivatastudat. Raadasul a mai szilSk egy
része mar az 6vodaban ,fejleszteni” akarna a gyerekét, azt szeretné, ha idegen nyelvet, zenét,
tancot tanulna. Az 6vodapedagdgusok pedig azt panaszoljak, hogy ha nem teljesitik a sziil6i
kivansagokat, akkor alulmaradnak a gyerekekért vivott ,,csataban”. Pedig egyre gyarapodnak azok
az adatok, amelyek megmutatjak az 6vodaskori ,,fejlesztés” értelmetlen voltat akkor, ha a
gyerekek nagyjabol az életkoruknak megfeleléen fejlettek és nincs kiilonésebb baj a
képességeikkel. Az 6vodapedagégusoknak batrabban kellene vallalni sajat véleményiiket, allast
foglalni azzal kapcsolatban, mennyire realisak a szilSk elvarasai, elképzelései a gyerekiikkel
kapcsolatban. Kényesebb a helyzet egyedi esetekben, amikor a sziil6k tdgy vélik, hogy az
o6vodapedagogus nem kell6képpen megérts a gyerekiikkel szemben. El6fordul, hogy mindenaron
igyekeznek bebizonyitani: a gyerek magatartasi problémaja csakis az 6vodaban all fenn, mikézben
nyilvanval6, hogy nem igy van.

Ma az 6vodapedagogusokra sokkal tobbféle feladat nehezedik, mint néhany évtizeddel ezel6tt:
az allandé verseny, a sokszor meglehetésen személytelen mindségbiztositas, a palyazatiras
valéjaban sokszor elterelik a figyelmet az érdemi munkatol. Nem meglepd, ha az 6vodai dolgozok
idénként faradtak, néha kiabrandultak. Irredlis kévetelmény, hogy legyenek mindig egyforman
elfogaddak akar a gyerekekkel, akar a szil6kkel szemben, az 6 esetikben azonban kilénésen
fontos, hogy meg6rizzék a targyilagossagukat és legyenek képesek kontrollilni a sajat
viselkedésiiket. Késané Ormai Vera (2001) arra hivja fel az 6vodapedagogusok figyelmét, hogy
nagy szukségik van lelki egészségiik, 6nismeretiik apolasara. Ezt el6segithetnék a ,,ventillalas” a
feszultségtol valé megszabadulas intézményes formai, a csoportos esetmegbeszélés, szupervizio.

Bar a gyercknevelésre a legtobben ugy tekintenek, mint alapvetéen szubjektiv dologra, a
valésagban a gyerekekkel foglalkozé felnéttek latasmodjat nagymértékben meghatarozza a
kultdra, amiben éliink. Minden kultaraban kialakul egy kozfelfogas a gyerekekkel kapcsolatban am
ez nagyon kiilonboz6 lehet. A néhany nemzedékkel id6sebbek sziilei még meg voltak gyéz6dve
réla, hogy verés és kemény szigor nélkil elztllenck a gyerckek, mig ma rendkivil negativ
vélekedés Gvezi nemcsak a testi fenyitést, de a bintetés mas fajtait is. Senki nem kivanja vissza
azokat az idéket, amikor még béven talaltak igazolast a gyerekekkel szembeni durvasagra, de
ugyanakkor azt is latnunk kell, hogy korunk dominins nevelési idedja, amely dgy lattatja a
gyereket, mint egy viragot, amely magatol fog kibontakozni, nem tilsagosan realis.

A kozfelfogassal nem kénnyt szembeszallni, mivel magunk is részei vagyunk, tobbnyire azt
érezzilk természetesnek, amit masok is. De hogyan alakul ki, hogyan formalédik a kozfelfogas?
Ami a gyermeknevelést illeti, ugy tinik, a tudomanynak van a legnagyobb tekintélye: mint az iras
bevezetdjében idézett hirben is, a legtobben, amikor a gyerekek magatartasi zavarairdl esik szo,
szakemberek megallapitasaira, kutatasi eredményekre hivatkoznak. Igaz, a kutatasi eredmények
forrasa az esetek tulnyomé tobbségében egyaltalan nem kertil emlitésre, a médiumok éltalaban
megelégszenek azzal, hogy rogzitsék: ,,amerikai kutatok™ erre és erre az eredményre jutottak. Egy
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néhany éve megjelent tanulmanyban éppen két amerikai kutaté, Thompson és Nelson (2001)
hivta fel a figyelmet, hogy a tomegkommunikaciéban megjelent hiradasok gyakran dgy adjak
kozre a ,,tudomanyos eredményeket”, hogy azoknak semmi koéze az eredetihez, amelyre
hivatkoznak. A leggyakoribb, hogy a kiilonb6z6 tomegtajékoztatasi eszk6z6k szerkesztbi jocskan
leegyszertsitve kirtolik vilagea a tudomanyos eredményt, kiemelve egy-egy érdekes részletet, ami
esetleg egészen mas szinben allitja be a kutatasi tapasztalat 1ényegét. A szerz6k példaul leirjak,
hogy az elsé évek kognitiv fejlédésére vonatkozé tudomanyos eredmények ismertetésekor a
tomegtajékoztatas eszkézei messze eltiloztak az elsé évek torténéseinek hosszabb tava hatasait.
Azt a hamis illaziot taplaltak a szul6kben, hogy az els6 évek soran torténé ,.fejlesztésnek”
hosszabb tavu hatasai lesznek az értelmi fejlédésre nézve. Ezzel megnyitottak az utat a csecsemd-
és kisgyermek ,,fejlesztés” vilagméretd piaca el6tt. Thompson és Nelson kedvetleniil allapitja meg,
hogy a kutatok nem sokra mennek a tiltakozassal: az 6 szavuk joval kevesebb emberhez jut el. Ma
azonban még a latszolag korrekt eszkozokkel végzett tudomanyos kutatasok eredményeit is
gyakran kétkedéssel kell fogadnunk: a jelentés anyagi forrasokkal rendelkezé gazdasagi
szervezetek gyakran neves szakembereket is képesek ravenni, hogy a nekik kedvezd
»eredményre” jusson. lIlyen kiabrandit6 szerepet vallalt példaul a Magyarorszagon is jol ismert
angol pszicholégus, Hans Eysenck, aki évtizedeken at képviselte, hogy a dohanyzas és a tiiddérak
kozott nincs szoros Osszefiigeés, mignem fény derilt rd, hogy a dohanyipartél komoly
Osszegekhez jutott.

Fontos szerepet jatszik a tudomany, vagy az arra valé hivatkozas abban a veszedelmes
tendenciaban is, hogy ma a gyerckek viselkedésének, szabalyszegéseinek, engedetlenségeinek
egyre tObb fajtijara mondjuk ra: betegség. A tendenciat medikalizacionak nevezik a
szakirodalomban. Ebben a folyamatban a hiperaktivitas, a sokat emlegetett ADHD volt az els6
allomas. Az ADHD rendkivil bizonytalan diagnézisa aggaszté a szakember szamara, hiszen
hogyan donthetS el, meddig ,,normalis” és honnan kezdve ,hiper” a gyerek aktivitisa, nem
beszélve arrdl, hogy a hiperaktivitas tiinetei kozott olyasmit is felsorolnak, ami egyaltalan nem
mindsitheté magatartasi zavarnak, példaul, hogy a gyerek ,nem var a sorara”, vagy belevag az
felnSttek szavaba. A betegségcimkézés hajlama egyenesen aranyos azzal, hogy a gyégyszergyarak
mindenaron igyekeznek a fogyasztokra tukmalni a termékeiket és egyaltalan nem térédnek vele,
milyen artalmakat okoznak. Barmennyire felhaborité ez a torekvés, és annak ellenére, hogy
orvosilag is azonosithatd egészségkarosodast is okoznak a szikségtelen gyogyszerek, amig az
egészségligyi hatdésagok nem 1épnek ebben az tgyben, vajmi nehéz szembeszallni a jol felépitett
reklamkampannyal, a megvesztegetett tekintélyes szakemberekkel.

A szul6k szamara természetesen végtelenill egyszertinek latszik, hogy a pirula orvosolni fogja
gyerekeikkel kapcsolatos problémaikat. A néhany éve a sajtofigyelem koézéppontjaba kertlt angol
hazaspar, akiknek a négy éves kislanyat allitélag Spanyolorszagban elraboltak, nyiltan bevallotta,
hogy altatét adtak harom gyerekiiknek, amig 6k a tengerparton barataikkal italoztak. Raadasul
Madeleine szilei orvosok voltak, akiknek megvolt hozza a szaktudasa, hogy felmérjék a
kockazatokat. Ugy tlinik, mindez nem gatolta meg Sket abban, hogy a sajat kényelmiik érdekében
altatot adjanak a néhany éves gyerckeknek. (Természetesen az § verzidjukban mindez a gyerekek
biztonsagat szolgalta, hiszen az altaté megakadalyozta, hogy felébredjenek. Ugyanakkor
véglegesen sohasem cafoltak meg azt a feltételezést, hogy a négy éves eltint kislany
gyogyszermérgezés aldozata lett és maguk a szilék tintették el.)

Mas esetekben nincs sz6 az ehhez hasonlé kényelemszeretetrdl, a szil6kkel valoban sikertl
elhitetni, hogy a gyerek szembeszegilése, dihrohama betegséget jelez. A fejlédés- és
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neveléslélektani kézikonyvek egyre tobb diagnézist tartalmaznak: Boyd és Bee amerikai
szerzéparos 2010-ben megjelent kényvében emlitést tesz a ,,szembeszegilés — engedetlenség
zavarrdl”, amely 8 évesnél fiatalabb gyerekek esetében tapasztalhatd és beszélnek ,,altalanos
gyermekkori magatartasi zavarrol” is. Az ilyen tipust diagnézisok azért végteleniil veszedelmesek,
mert ugy kezelik a gyerek viselkedését, mintha az teljesen fiiggetlen lenne a kornyezettdl,
mikozben tudjuk, hogy ez egyaltalan nem igy van. A gyerekek és a felnSttek kozotti konfliktus
oka igy nem lehet mas, csak maga a gyerek, de 6 sem a szandékos viselkedése, hanem 6roklott
tulajdonsagai miatt, a velik foglalkoz6 felnéttek pedig végképp felmentve érezhetik magukat a
felel6sség alol. Ez egyuttal az akadalya is lehet, hogy valéban fény dertljon ra, mi okozza a
nehézségeket, és nem vesz tudomast arrél sem, hogy a szembeszegiilés éppugy, mint az agressziv
viselkedés, atmeneti, életkori jellemzd is lehet. Kézenfekvo, ha egyszer betegségrol van szo, hogy
gyogyszerrel kell orvosolni, ami nemcsak, hogy nem oldja meg a valodi problémat, hanem eltériti
az utjardl az idegrendszer normalis fejlédését.

Alaposabban koriljarva a kisgyermekek magatartasi zavarainak kérdését, térjiink ra, mit tehet
ezek megel6zése, megoldasa érdekében az 6voda, az 6vodapedagdgus? Nagyon fontos, hogy a
szakemberek vilagosan lassak: a rosszalkodas nem betegség. Fontos, hogy a gyerekek pontos
visszajelzést kapjanak roéla, mikor elfogadhaté a viselkedésik és mikor nem: az intézmények
gyakorlott szakemberei ebben a tekintetben tébbnyire targyilagosabbak, mint a sziilék, jobban
tudnak viszonyitani. Az évodapedagégusok esetében még fontosabb, hogy jol ismerjék a
gyerekek életkori sajatossagait és az azoknak megfelelé elvarasokat tamasszanak veliik szemben.
Frdemes kihaszndlni a csoporthelyzet elényeit. Ha megfeleléen banunk vele, a csoport
tamogatasa nagymértékben noveli a nevelés hatékonysagat. Nagyon fontos az igazsagos,
kovetkezetes és a gyerekek szamara vilagosan érthet6 jutalmazasi és biintetési rendszerre fontos,
hogy hatarozottan vallaljuk a dontés felel6sségét. Ez azonban csak akkor hatékony, ha tiamogato,
elfogadd, baratsagos légkorrel parosul, amelyben senki sem érzi magat kirekesztve.

Az 6vodasok magatartasi zavarai tavolrol sem végzetes, vagy végleges jelenségek. A sziill6knek
és az intézmények pedagdgusainak nagyon sokféle lehet6ség all a rendelkezésére, hogy a
folyamatokat a megfelel6 iranyba tereljék.
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Preambulum - Az 6vodaskori nyelvtanulas mint jelenség

A korai nyelvtanulas' kifejezésre tobb ezer talalatot adnak ki az internetes keresé programok. Ez
azt jelzi, hogy sokan érdekl6dnek a téma irant: lelkes és csodavaré szillék a megrendeléi oldalrol,
4jit6 szellemti 6vodai és altalanos iskolai k6zosségek, magan nyelviskolak a szolgaltatdi oldalrol,
valamint szamos mikro- és makrok6zosség és szervezet, egyebek kozott oktatassal foglalkozéd
szakemberek, fels6oktatasi intézményekben dolgozé kutatok, minisztériumi és EU szakérték. Az
oldalak anyagaiba beleolvasva az is kideril, hogy az 6vodaskori nyelvtanulasnak vannak lelkes
hivei és ellenz6i is. El6adasom célja az, hogy a vonatkozé szakirodalom révid attekintése és a
téma szempontjabdl alapveté fontossagi fogalmak megvilagitasa utan megvizsgaljam a korai
kezdésben rejlé lehetéségeket, és az intézményesitett korai kezdéssel szemben tamaszthat6 realis
célokat és elvarasokat.

Mit akar a szili? Kétségtelenil a legjobbat gyermekének: tapasztalja, hogy valodi és
hasznalhaté nyelvtudas kell ahhoz, hogy gyermeke magabiztos eurdpai polgarra valjon és jo
allashoz jusson. Bar a kotelez6 idegennyelv-oktatas kezdete az altalanos iskola 4. osztalya (Id.
Nemzeti alaptanterv), és a magyar gyermekek nagy tobbsége ekkor kezd el idegen nyelvet tanulni,
egyre né azon szulGk szama, aki olyan intézményt keresnek, ahol az idegennyelv-oktatas ennél
korabban elérhet6. Néhany kedvezé tapasztalaton alapul6 veszélyes altalanositas, futotizként
terjed$ ‘sikertorténet’ arra serkenti a szul6ket, hogy olyan helyet keressenek, ahol mar akar mar
bélesédés korban is megindul az idegennyelvi program. Ha ez anyagi és egyéb okok miatt nem
biztosithat6, addig megy a szil6, amig taldl egy ovodat, ahol heti két-harom alkalommal
lehet6ségiik van a gyermekeknek valamilyen — féként angol — modern idegennyelvvel vald
ismerkedésre.

Mit akar a szolgdltatdi oldal? A kozoktatasi intézmények (6vodak, altalanos iskolak els6, masodik
és harmadik osztalyai) vonzoé, piacképes programokat kinalnak, hogy minél tébb gyermeket illetve
tanulot biztositsanak intézményik szamara. Kinalatukban tehat szerepelnie kell az idegennyelv-

! Korai nyelvtanulas alatt a pubertaskor, azaz a ugynevezett kritikus periodus (v6. Lennenberg, 1967) el6tt elkezdett
nyelvtanulast értik altalanosan (a vonatkozé nemzetkézi szakirodalom magyar nyelvl révid ismertetését lasd pl.
Nikolov [2004] tanulmanydban). Jelen tanulmanyban a korai nyelvtanulds kifejezés az 6vodaskori nyelvtanulasra
kotlatozédik.
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oktatasnak. Fzen torekvéssel egyet is lehet érteni, de fontos megjegyezni, hogy a korilmények
(targyi és személyl feltételek, és a gyerekanyag) igen eltéréek lehetnek. Féleg igaz ez az évodakra,
hiszen korabban kimondottan évodaskord gyermekek idegennyelvi oktatasara szakosodott
ovodapedagogusok nem voltak, és minden bizonnyal ma sincsenek elegen. Jobb esetben képzett
nyelvtanarok, kevésbé szerencsés esetben szakképesités nélkiliek (f6ként egyetemi hallgatok és
nyelvvizsgaval rendelkez6k) vezették illetve vezetik a foglalkozasokat.

A fels6oktatasi intézmények mint szolgaltatok, probaljak kielégiteni az uj, egyre névekvd
igényt, azaz elkezd6dott az évodaskoruak nyelvtanitasara kiképzett 6vodapedagogusok képzése.
Egyre t6bb intézmény hirdet a korai nyelvtanulas kérdéseivel foglalkozé kurzusokat és kinal
képesitést adé mester szintd programokat. Példaként emlitem a soproni Benedek Elek Féiskola,
az ELTE Tanité- és Ovoképz6 Kara és a Debreceni Egyetem képzéseit. Ezen képzésekre az
idegen nyelvet j6l beszélé dvopedagdgusokat varnak.

Osszefoglalva, a korai nyelvtanulas olyan kérdés, amelyrél érdemes és kell is beszélni. A
dolgozat kévetkezd részében azt nézzitk meg, miért kézponti kérdés az idegennyelv-tanulé kora,
konkrétabban, miért is lehet fontos a korai kezdés.

Az életkor szerepe

Az egyik legelgondolkodtatobb észrevétel az anyanyelvi és az idegennyelvi tudas megszerzésével
kapcsolatban az, hogy mig az el6bbi, vagyis az anyanyelv, elsé nyelv elsajatitisa mindig sikeres és
erbéfeszités-mentes, egy masodiké mar nem. Ez az észrevétel és tapasztalat all a masodik nyelv
elsajatitasaval kapcsolatos kutatisok kozéppontjaban, ¢és az eddigi eredmények alapjan
megallapithatd, hogy az eltérésnek illetve a kulénbségnek nyelvészeti, bioldgiai, kognitiv és
szociolégiai okai lehetnek (Bley-Vroman 1990, O’Grady et al. 2003). Bizonyitottnak latszik az a
tény, hogy minden egészséges ember megtanulja az anyanyelvét, ha azt alkalma van
megtapasztalni, azaz kell6 mennyiségt nyelvi anyaghoz jut. Az anyanyelv bonyolult rendszerének
elsajatitasaban az intelligencia, nyelvérzék, személyiségjegyek, tanulasi stratégiak és motivacié nem
jatszik meghatarozé szerepet. Ezzel szemben a masodik nyelv elsajatitisanak sikerességét vagy
sikertelenségét az egyénileg valtozé kombinacioban el6forduld és megfigyelheté fent emlitett
tényez6k jelentésen befolyasoljak (v6. Bley-Vroman 1990, Larsen-Freeman és Long 1991). Jelen
tanulmany az életkor szerepét vizsgalja, pontosabban a korai kezdés el6nyeit és hatranyait.

A témaval szamos kulféldi (Larsen-Freeman és Long 1991, Birdsong 2005, DeKeyser és
Larsen-Hall 2005) és hazai 6sszegz6 tanulmany (Nikolov 2004, Kovacs 2009) foglalkozik. Az
empirikus kutatasok eredményei alapjan a szakirodalomban két alapveté nézet fogalmazodott
meg az ¢letkorral kapcsolatban: az egyik ,,a minél idésebb, annal gyorsabb”, a masik a ,,minél
fiatalabb, annal jobb” elképzelés (Krashen, Long és Scarcella 1979).

A, minél idisebb, anndl gyorsabb” nézet képvisel6i ugy érvelnek, hogy bizonyos szempontbdl az
érettebb nyelvtanulé elényben van: kognitiv fejlettsége joval gyorsabb és intenzivebb haladést tesz
lehet6vé, mint az korai gyermekkorban lehetséges. Tovabbi elény az is, hogy az érettebb
nyelvtanulé nagyobb mennyiségii anyagot képes magaéva tenni, mert a nyelvtan és lexika
azonban neurobioldgiai szempontbél mas, mely az agy plaszticitasaval fugg 6ssze. A feln6tt
masként viszonyul a nyelvhez, és 10-12 éves kor utan elkezdi logikusan megkozeliti azt: analizal,
megprobalja felfedezni a nyelvi rendszer szabalyait, hasonlitja azt mar elsajatitott anyanyelvéhez.
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Ugy tdnik a holisztikus nyelvmegkozelitésnek vége (Dulay, Burt és Krashen 1982). Fontos
megemliteni a kognitiv kilonbséget is: a gyermek és felnétt nyelvtanulé koézott a
problémafelismeré és —megoldd képessége lényegesen mas, és ugyancsak eltérések figyelheték
meg a mar emlitett elemzé és altalanositd képesség tekintetében is. Ezen kulonbségek els6
megkozelitésben elényosnek latszanak, de az idésebb nyelvtanulé éppen a fentieck miatt
gatlasosabb is: allandéan tudatosan figyeli, milyen maveleteket hajt végre az idegen nyelven. Mivel
fél a hibaktol, nem tud stresszmentesen viszonyulni a nyelvhez (Krashen 1982). Hatranya a
késébbi kezdésnek az is, hogy az artikulacios bazis is nehezebben formalhat6 (Ellis 1986).

A, minél fiatalabb, anndl jobb” nézet képviseldi a korai életkorban megfigyelhet jobb imitacids
készség és memoria fontossagat emelik ki. Ervelésiik szerint az agy kelléen nyitott és rugalmas Gj
ismeretek befogadasara, a gyors elsajatitast segitik a jobb és bal agyféltekét stimulalé feladatok
(Gardner, 1998). A nyitottsag és kivancsisag szintén jellemz6 a korai nyelvtanuldkra. Mivel az
idegennyelv tanulasa megfigyelésen és utanzason alapul ebben a korban, megfelel6 mindségl
input esetén jobb lehet a kiejtés és az intonacid, és nagyobb is a hajlandésag a gyermek részérdl
arra, hogy pontosan utanozzon (Oyama 1976). A j6 memoria pedig lehetévé teszi azt, hogy a
gyermek nagy mennyiségii szot és nagyobb nyelvi egységet meg tudjon jegyezni.

Az életkor-kutatasok eredményeinek altalanositasaval évatosan kell banni. Fontos ugyanis
tudni, hogy a szakirdk leginkabb angolszasz példakat emlitenek munkaikban, és a célorszagban
¢l8, a célorszag nyelvét elsajatité felndttek és gyermekek esetében kutatjak az életkor jelentSségét.
Szamos tanulmany vizsgalta bevandorlok, vagy kétnyelvli koézosségek esetén azt, hogy milyen
szerepe van a célorszagba érkezés idejének (azaz milyen kord volt a nyelvtanulé a célorszagba
érkezés idején) ¢és az ott toltétt idének a nyelvtanulds eredményessége ¢és sikeressége
szempontjabol (Johnson és Newport 1988, De Keyser 2002). A legtobb kutatd szerint jelentSs
kilonbség volt a gyermek és feln6tt bevandorlé nyelvi teljesitménye kozott az el6bbi javara: a
korabbi érkezés (azaz a korabban kezdett nyelvvel valé foglalkozas illetve kommunikacio)
hosszabb tavon sikeresebb nyelvtudashoz vezetett, mint az idésebb kori.

Ezen kutatasok eredményeinek altalanositasa idegennyelv-tanulasi helyzetekre nem szerencsés.
A legtobb kutatas ugyanis az adott idegennyelvi (azaz célnyelvi) kornyezetben elsajatitott idegen
nyelvre (azaz kornyezetnyelv) vonatkozik, nem a célorszagon kiviili nyelvtanulasra.

Témank szempontjabdl az alapkérdés az lenne, hogy tényleg elényben vannak-e azok a nem
célorszagban él6 gyermekek, akik koran, azaz mar évodas kortdl foglalkoznak az idegen nyelvvel.
Ezt hossza tava kévetS kutatdsokkal lehetne eldonteni, melyek azonban jelenleg nem allnak
rendelkezésre. Ezek fokusza az lenne, hogy mutatkozik-e lényeges kiilonbség a nagyon korai
kezdSk és a kés6ébbi kezd6k kozott, ha minden kilsé és belsé korilmény (pl. a nyelvtanuld
személyiségjegyei és képességei) azonos vagy legalabb is hasonld. Jelenleg tehat eme kérdésre
nincs megbizhat6, empirian alapul6 valasz. A korai nyelvtanulassal kapcsolatos magyarorszagi
kutatasok az éltalanos iskolai nyelvtanulasra és a nemzetiségi iskoldkra korlatozédnak (Nikolov
2004)

Osszegezve, a kiilféldi tanulmanyok eredményeinek 4ltalanositdsaval 6vatosan kell binni, mert
két teljesen eltéré helyzetrdl van szo: a célorszagbeli nyelvelsajatitasrol és a célorszagon kivili
nyelvtanuldsrél vagy nyelvi fejlesztésrél. Tapasztalatom szerint a kettd gyakran keveredik, féleg a
hazai 6vodaskori nyelvi programokkal kapcsolatban.

39



KISSNE GULYAS JUDIT: MINEL KISEBB, ANNAL JOBB? A KORAI IDEGENNYELV-TANULAS

Valészint, hogy a két kortilmény Osszemosasa illetve killonbségeik elhanyagolasa az oka
annak, hogy nalunk sok téves elképzelés és irrealis elvaras figyelheté meg a megrendel6i oldalon,
és gyakran megalapozatlanok és talzok az igéretek a szolgaltatoi oldalon is. Helytelen ugyanis azt
hinni, hogy a kora okan az 6vodas elsajatitja az idegen nyelvet, és nem tanulja. Sok a félreértés a
szolgaltatéi oldalon is, amikor ugy utalnak az o6vodaskori idegennyelvi talalkozasra, mint
nyelvelsajatitasi folyamatra. Probaljuk meg kideriteni tehat, mi is a killonbség a harom folyamat
kozott, majd eldonteni, hogy az évodaban zajlé idegen nyelvvel val6 foglalatossag mely fogalom
ala rendelhet6.

Elsajatitas, tanulas, fejlesztés
Altalanossagban elmondhat6, hogy mindharom fogalmat hasznaljak mind az elsé (anyanyelv),
mind a masodik nyelvvel kapcsolatban.

Elsajatitas

Mit is értiink tehat nyelvelsajatitason? Azt a folyamatot, melynek soran spontan moédon, szinte
»felszedi” valaki a nyelvet anélktl, hogy barki direkt médon, explicit szabalyok segitségével
tanitana. Eddig még rendben is lenne az 6vodaskori nyelvtanulast nyelvelsajatitasnak tekinteni,
hiszen az 6vodas is felszed szavakat és kifejezéseket. Evidens az is, hogy a 3-7 éves gyermek nem
tanul nyelvtant explicit médon. Eszlelhet ugyan egyszerbb szabalyszertségeket, de a konkrét
nyelvtani szabalyokkal nem tud mit kezdeni.

Fontos tovabb boncolgatni a ,,felszedi a nyelvet” és ,,elsajatitotta az anyanyelvét” kifejezéseket.
Ezek ugyanis nem korlatozédnak arra a helyzetre, hogy a nyelvhasznalé bizonyos szavakat és
nyelvi fordulatokat megjegyez ¢és képes azokat hasznalni egy-egy begyakorolt és gyakori
beszédhelyzetben. Maga az elsajatitas azt jelenti, hogy a nyelvtanulé képes felépiteni az adott
nyelvre jellemz6 nyelvtant, azaz 1étrehozza annak mentalis reprezentacidjat anélkil, hogy barki is
explicit médon tanitana 6t. Ez az elsé nyelv elsajatitisakor {gy is torténik: ha a gyermek
mentalisan egészséges és megfelel6 mennyiségl nyelvi anyaghoz jut, a nyelv megallithatatlanul
,n6”, fejlédik benne. Otéves korira a gyermek rendelkezik anyanyelve nyelvtani rendszerének
alapjaival, és képes a véges ,,szabalyrendszer” segitségével végtelen szamu 6j kozlés kifejezésére
(Chomsky, 1959, 1965). Megjegyzendd, hogy az elsajatitasi készség behatarolt: ha az egyébként
egészséges ember bizonyos korig nem jut nyelvi anyaghoz, akkor nehéz illetve lehetetlen lesz
szamara megtanulni akar egy nyelvet is. Ez a kor az un. kritikus periédus, amelyet az agyi éréshez,
konkrétan pubertaskorhoz kotnek (Lenneberg 1967).

A fentiek alapjan ugy tdnik, hogy a gyermeknyelv (elsé nyelv) elsajatitasat belsé (,,bioldgiai?)
kényszer (Lenneberg 1967) vezérli, és nem kiilsé dontés és befolyasolas eredménye. A folyamat
mindig természetes, eréfeszités-mentes. Ahogy mar korabban lattuk, a folyamat mindig sikeres is,
és a gyermek egyéb intellektualis képességétdl fiiggetlentl is végbemegy. Szintén fontos kiemelni,
hogy azt és annyi nyelvet képes elsajatitani a gyermek, amennyit maga koril sziletése ota
megtapasztal. Erdekességként megemlithetS, hogy vannak olyan nyelvi kozosségek példaul
Afrikaban, ahol 2-3 nyelvet valtva hasznalnak 4-5 évesek.

Az elsé nyelv elsajatitdsa abban az értelemben egységes tehat, hogy a gyermek minden nyelvi
kozosségben elsajatitjia az adott kézosség nyelvét/nyelveit annak ellenére, hogy az elsajatitas
korilményei eltérhetnek.

Az elsajatitas folyamata az azonos nyelvi kornyezetben él6k esetén nagyjabol ugyanugy zajlik: a
hangtani, morfoldgiai, lexikai és mondattani fejlédés jol leirhato 1épésekben torténik, és a hibak is
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hasonl6ak a nyelvelsajatitas adott szakaszaban (Goodluck 1991, Lengyel 1981). Eltérés a fejl6dés
sebességében (gyorsasagaban) van, amely gyermekenként jelentés kilonbségeket mutat. Az
ugyanazon nyelvet hallok azonban mindig ugyanazt a nyelvtant (a nyelv belsé reprezenticidjat)
hozzak létre az adott nyelv szamara, fuggetlentl attdl, hogy milyen konkrét inputot kaptak(nak).
A folyamat végén a gyermek képes a megtanult szavakat a sajat nyelvére vonatkozé
megszoritasrendszer alapjan helyesen Osszekapcsolni és rendezni, képes kognitiv szintjének
megfelel6 kozlések elballitasara és megértésére valds idében, és azt is el tudja donteni, hogy mely
mondat nem 6sszeegyeztethet6 anyanyelve szerkezetével (Crain és Lillo-Martin 1991).

Mindezek ismeretében feltehet6 az a kérdés, el tudja-e sajatitani az idegen nyelvet az
ovodaskoru gyermek, vagyis beszélhetiink-e nyelvelsajatitastél az 6vodai programok esetén?
Talan mar meg is van a valasz, de a késébbiekben tovabb részletezziik azokat a koriilményeket,
amelyek miatt a most megelSlegezett valasz az, hogy szavakat és nagyobb nyelvi egységeket el tud
raktarozni az 6vodaskord gyermek, de a nyelvet egészében csak specialis helyzetekben tudja
elsajatitani, azaz az adott nyelv belsé reprezentacidjat nem tudja ugy létrehozni, mint anyanyelve

esetén.

Nyelvtanulas

Nézzik most meg a masik vonatkozé fogalmat, a nyelvtanulast. Mit is értink pontosan ezen?

A nyelvtanulds tudatos, (gyakran masok altal) iranyitott és tervezett tevékenység, melyet igen
gyakran, de nem foltétlen mesterkéltség és a nyelvrdl valé hosszas magyarazas (is) jellemez.
Megjegyzendd, hogy az elsé nyelv esetében akkor beszélhetiink errél a folyamatrdl, amikor az
iskolai nyelvtan 6ran a gyermek addigi spontan anyanyelvtudasat (proceduralis tudas) tudatositjak,
és a nyelv rendszerére vonatkozo szabalyokrdl tanul: megtanulja azokat a fogalmakat, melyekkel
lehet6vé valik a nyelvrél valo beszéd, azaz deklarativ tudast szerez.

Az intézményesitett idegennyelv-tanulas természetesen magan hordozza a fent emlitett
jegyeket, de a kommunikativ szemléletd nyelvi 6ra korantsem merev. A nyelvtanulds sz6 ma mar
egészen mas tartalommal bir, mint a mualt szazad kozepén a nyelvtani-forditisos modszerek
alkalmazasa idején: a mai nyelvtanulé kommunikalni tanul, és mihamarabb hasznalni szeretné a
nyelvet. Idealis helyzetben sokkal kevesebb nyelvtani szabaly és formalis gyakorlas van a
nyelvoran, és kézponti szerepet kapnak a készségek és a lexika. Ha nyelvtantanitasra kertl a sor,
az kommunikaci6kézpontu, azaz a kontextusra, a hasznilatra és az adott forma jelentésére
helyez6dik a hangsuly. A gyakorlas formai sem kizarélag formakoézpontaak, és a hibak javitasat
vagy figyelmen kivil hagyasat az adott feladat szabalyozza.

Azt mondani tehat, hogy valaki nyelvet tanul, nem jelent manapsag egyet azzal, hogy
memorizalja a szavakat és tanulja nyelvtant. A programok célja az, hogy az idegen nyelven is
rendelkezzen a nyelvtanulé azokkal az alapkompetenciakkal, amelyeket az anyanyelvén birtokol.
Az egész nyelvtanulasi folyamattal a bizonyos fokig a természetes nyelvelsajatitasi folyamatot
prébaljuk masolni, vagy inkabb megkozeliteni. Van azonban két lényeges killonbség. Az egyik az,
hogy mig nyelvelsajatitasi kornyezetben a nyelvtudas azonnal hasznalhat6, nyelvtanulas esetén a
megszerzett idegennyelvtudas azonnali alkalmazasanak lehetésége a tanéran kivil behatarolt. A
masik kilonbség az id6: az intézményekben a heti 3-4 6ras programok a leggyakoribbak, mely
nem elegendé ahhoz, hogy egy masik nyelvet el lehessen sajatitani.

Nézzitk most meg tehat, mi is torténik az évodaban az idegennyelvvel valé foglalkozaskor.
Vajon az 6vodaskoru gyermek, aki még sajat anyanyelvét sem sajatitotta el teljesen, elsajatitja,
vagy tanulja az idegennyelvet? Foltétlen masok dltal iranyitott és tervezett tevékenységrol
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beszélink ebben az esetben: az O6vodas nyelvtanuldk elére megtervezett, az életkori
sajatossaguknak és kognitiv fejlettségitknek megfelel6 nyelvi anyagot, azaz gondosan valogatott
szavakat és nyelvi fordulatokat tanulnak. Ezt az egyszerGsitett nyelvi anyagot jatékos
tevékenységek soran féleg utanozva, a modellt ismételve megjegyzik. Nyelvtani szabalyokat
természetesen nem kapnak, a hosszabb-rovidebb nyelvi egységeket vagy formulakat jatékos
teladatok segitségével gyakoroljak. Ilyen értelemben valoban, felszednek szavakat és kifejezéseket,
azaz ,.eclsajatitanak” idegennyelvi anyagot. Ezeket a gyermek meg tudja jegyezni, hosszabb-
révidebb képes tarolni 6ket. Ennyi torténik, és nem tobb: ugy tinik, az 6vodaban nyelvet tanuld
nem tudja azt megismételni az idegen nyelven, mint amit anyanyelvén, azaz nem tudja elsajatitani,
felépiteni az idegen nyelv nyelvtanat.

Ha figyelembe vessziik azt, amit a nyelvelsajatitassal kapcsolatban megallapitottunk, tehat azt,
hogy két-harom nyelv elsajatitasara is képes egy gyermek, latnunk kell, hogy nem a
neuroanatomiai vagy neurobioldgiai feltétel, illetve kilonb6z6ség miatt nem beszélhetlink
elsajatitasrol, hanem egy masik, rendkiviil fontos tényezé miatt, ez pedig a hasznalat. Amig
ugyanis a kétnyelvt, vagy kétnyelv kornyezetben (pl. a célorszagban) €16 gyermek nagyjabol
egyforma mennyiségli és (esetenként) egyforma minéségi inputot (nyelvi anyagot) kap mindkét
nyelven és mindkét nyelvrol, tovabba mindkettét allandoan hasznalja, az 6vodaban nyelvet tanulé
gyermek szamara biztositott heti két-harom alkalom nagyon kevés ahhoz, hogy elsajatithassa a
gyermek az 4j nyelv rendszerét.

Osszegezve, az id6korlat, a megfelel6 mennyiségd input és a mindennapos nyelvhasznilat
hianya az akadalya annak, hogy az idegennyelvet 6vodaban el lehessen sajatitani.

Nyelvi fejlesztés

A harmadik, az 6vodai idegennyelv-oktatassal kapcsolatban gyakran el6fordulé fogalom a
nyelvi fejlesztés. Bz a kifejezés joval szerényebbnek és realisabbnak tinik, ugyanis nem a nyelv
rendszerének felépitését jelenti, hanem a nyelvvel valé tudatos foglalkozast, a nyelvi jelenségek
megfigyelését, a nyelvrdl vald beszélgetést, esetleg a nyelvek kozotti hasonlésagok és killonbségek
észrevételét. Ez a tevékenység kapcsolodik az anyanyelvhez is, hiszen az iskolaban nyelvtan éran
az alsé tagozatos gyermek az addig felszedett nyelvtant tudatosan kozeliti meg, és sajatos
fogalomrendszerrel szisztematikusan kezdi tanulmanyozni.

Az 6vodai idegennyelv-oktatas kontextusiaban a nyelvi fejlesztés alatt a nyelvi tudatossagra
ébresztést és az érdeklédés felkeltését értjiik. Azt, hogy a kisgyermek érdeklédni kezdjen altalaban
a nyelv irant, valamint mas nyelvek és kultarak irant. Vegye észre és fogadja el, hogy a dolgokat,
targyakat és fogalmakat mas névvel illettk mas-mas nyelvi koézosségek. A nyelvi fejlesztés
eredményeként ily médon elfogadébb és nyitott személyiséggé valik, és szébeli kommunikacids
készsége is javulhat (Kovacs 2009).

A fentiek alapjan gy tdnik, a nyelvtanitas és nyelvi fejlesztés egymast megerdsits és kiegészitd
rokon fogalmak, és mindkettd jellemzé az évodai idegennyelv-oktatasra.

Nyelvelsajatitasi elméletek

A szamos nyelvelsajatitasi elmélet kozil azt a kettét emelném ki, melyek témankhoz legjobban
illenek, abbdl is a behaviourista elméletrdl esik tobb sz6.

Az elsé nyelv elsajatitasanak hogyanjat illetben a nativista (imndtista) és a szocialis
tanulaselméleti (behaviorista) megkozelités és magyarazat a legelterjedtebb. A nativista felfogas
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szerint a gyermek vele sziiletett tudassal jon a vilagra, amelynek nyelviinkre érvényes valtozatat a
konkrét, a gyermek szamara hozzaférheté input hivja el6. A szocialis tanulaselmélet szerint a
gyermek tanulja a nyelvet, kizardlag a kornyezetére timaszkodva épiti tudasat.

A korabbi okfejtés alapjan, ugy tdnik, az 6vodai idegennyelv-tanulasra jobban illik a
behaviourista elmélet, mely az ismétlés, utanzas és hibajavitas szerepét hangsulyozza, és az
egyszerusitett nyelvi anyagot biztosité kornyezet szerepét emeli ki. Fontos megjegyezni, hogy a
kezdeti szakaszban (fonetikai-fonolégiai fejlédés és szétanulas) az ismétlésnek, utanzasnak, adott
esetben javitasnak valéban fontos szerepe van az elsé nyelvelsajatitas folyamataban is. Tudjuk
azonban, hogy a gyermek nem mindent ismétel, hanem szelektal, valamint azt is, hogy a nyelvtani
hibajavitas anyanyelv-elsajatitas esetén meglehet6sen hatastalan, ha a gyermek elsajatitasi
szakaszanal bonyolultabb szerkezeti hibat javitunk. Ennél is fontosabb megemliteni, hogy tgy
tanik, az anyanyelv nyelvtananak elsajatitaisa nem ismétlés és javitas kérdése (Crain és Lillo-Martin
1991).

Az anya vagy input-ado(k) nyelvezetének szerepe felértékelédik a szocialis tanulaselméleti
megkozelitésben. Ahhoz, hogy a gyermek nyelvelsajatitasat segitse, az anya vagy nyelvi forras
eleinte jellegzetesen felnagyitott és eltilzott intonacioét hasznal, beszéde altalaban lassabb, a
szavakat gondosan ejti ki, és hosszabb sziineteket tart. Egyszerli szokészlettel fejezi ki
mondanivaléjat, melyben az ’itt és most’ elemek dominalnak. Megfigyelheté a kérdések és
felszolité mondatok tilsdlya. Altalaban egyszerd mondatokat hasznalnak az input-addk és
igyekeznek keriilni a félbehagyott, nem teljes mondatokat. Ennek elismerése mellett fontos
megemliteni, hogy azok is elsajatitjak az anyanyelvet, akik ilyen egyszerGsitettebb nyelvi anyaghoz
nem jutnak hozza. Tehat, mig az els6 nyelv esetén az egyszerGsitett nyelvi anyag nem
kikeriilhetetlen feltétel, azaz ennek hianyaban is végbemegy a nyelv elsajatitasa, a masodik nyelv
tanulasaban az egyszerdsitett nyelvi anyagnak fontos szerepe van.

Az elsé nyelv elsajatitasaval kapcsolatban is megemlitettitk a kognitiv fejlettség szerepét.
Témank szempontjabdl ez a nyelvi és perceptualis készségek megszerzésének 1épései miatt lehet
érdekes. Nagy altalanossagban a kovetkezé folyamatok figyelhet6k meg: a gyermek az (i)
egyszeribbet és révidebbet veszi észre, sajatitja el és hasznalja a hossza és komplex elétt, (i) az
észrevehet6t a kevésbé elkiilonild elétt, (iii) a személyes dolgokat a nem ra vonatkozok el6tt, (iv)
»itt és most”-ot az idében és térben tavoli el6tt, (v) a konkrétat az absztrakt el6tt, (vi) a
gyakoribb és ismerds elemeket a kevésbé gyakoriak elétt, (vil) a szabalyosakat a szabalytalanok
el6tt. Megkozelitése, ahogy mar emlitettiik, holisztikus. Ezen elveket azért tartom fontosnak
megemliteni, mert idegennyelv-tanulas és fejlesztés esetén megfontolanddak, ¢és a
tananyagtervezés szempontjabol foltétlen figyelembe kell Oket venni. Ezen kognicioval
kapcsolatos 1épések megfigyelhetSk az elsé nyelv elsajatitiasakor is, de ez esetben el6fordulhat,
hogy azok is lehetnek sikeresek, akiknek a kognitiv készséglik deficitet mutat (Tsimpli és
Rousseau 1990).

A fentiekbdl is kidertl, hogy az évodaskori idegennyelvvel vald foglalkozas szempontjabdl a
behaviourista tanulaselmélet és a kognitiv fejlettséget figyelembe vevé elméletek a fontosak. Ez is
azt tamasztja ala, hogy nyelvtanulasrél és nem elsajatitasrol kell beszélnink.

Két killonb6z6 koriilmény

A nyelvtanulas koriilményeinek vizsgalata alapvet6 fontossagu. Meghatirozo lehet, hogyan és
milyen korilmények kozott torténik az idegennyelvvel valo talalkozas: természetes kozegben
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(célnyelvként vagy kornyezetnyelvként) vagy intézményben (idegennyelvként),  tovabba a
célnyelvi orszagban vagy nem. Eltéré helyzetekrol van sz6, amelyek vagy a nyelvelsajatitas vagy a
nyelvtanulas elésegitésére alkalmasak.

Mint korabban utaltunk ra, a gyermek bizonyos feltételek teljesiilése esetén képes arra, hogy
tobb nyelvet elsajatitson. Nézziik meg azokat a helyzeteket, amelyekben a gyermek az
anyanyelvéhez hasonlé mechanizmussal és sikerességgel sajatithat el egy masik nyelvet. Két
alaphelyzetet veszink alapul: az egyik az, amikor a nyelvvel a célorszagban kertl kapcsolatba a
gyermek, a masik pedig az, amikor nem.

A célorszagban a kovetkezd helyzetek adodhatnak:

e A gyermek mindkét (ritka esetben harom) nyelvet sztletése 6ta hallja, egyenlé mennyiségt
inputhoz jut. Ez a szimultan kétnyelviség, az egy szil6—egy nyelv eset: az apa és az anya
kovetkezetesen sajat anyanyelvén kommunikal a gyermekkel. Az egyik szil6é nyelve egyben a
célorszag nyelve, azaz a kornyezetnyelv, a masik nyelv forrasa féleg a masik sztl6. Példaul, a
kornyezetnyelv szerb, szlovak, angol, stb., mert a sziil6k az érintett célorszagban élnek, a masik
szilé pedig pl. a magyar nyelvet hasznalja a gyermekkel. Vagy, a magyar a kornyezetnyelv, de a
gyermek a masik szilével szerbiil, szlovakul, angolul, stb. kommunikal. (Iskolaskor el6tt ez
tipikusan elsajatitasi helyzet.)

e A masik jellemz6 eset a vendégmunkds szil6k és gyermekeik esete, ahol a gyermek a
szileivel szinte kizarélag anyanyelvén kommunikal, de a csaladon kivill, a mindennapokban, az
ovodaban és iskolaban a kornyezetnyelvet hasznalja. Példaul magyar vagy t6rok vendégmunkasok
gyermekei példdaul Németorszagban, ahol otthon a sziil6kkel magyarul illetve térokil beszélnek,
az iskola és a kornyezet nyelve viszont a német. Iskolaskor el6tt elsajatitasrél beszélink ebben a
helyzetben, iskolaskor utan viszont mind a tanulas, mind az elsajatitas fogalommal jellemezhetjik
a helyzetet.

e Az el6bbi esethez hasonld a helyzet az emigrans szilok és gyermekeik esetén is: a sztil6kkel
t6leg az anyanyelvet hasznalja a gyermek, otthonon kivil pedig a kornyezetnyelven kommunikal,
azt szisztematikusan tanul(hat)ja is. Ez a helyzet is jellemezhet6 a tanulas és elsajatitas
fogalmakkal is, aranyuk valtozo.

A célnyelvi orszagon kiviil ad6do helyzetek a kovetkezbk:

e A szimultan kétnyelviiség esete itt is adott, a kérnyezetnyelv mas.

Példaul a kornyezetnyelv magyar, a masik nyelv szerb, szlovak, angol stb., azaz magyar-
szlovak, magyar-roman, magyar-szetb, magyar-angol stb. sziléparos gyermeke magyar
kornyezetben. Iskolaskor el6tt ez is tipikus elsajatitasi helyzet.

e Ritka, de a sikeres célnyelv-elsajatitas szempontjabdl idealis és nagy hagyomanyokra
visszatekint$ eset az, amikor a gyermekkel csecsemé koratdl az idegennyelvet anyanyelvi szinten
beszélé (azaz anyanyelvi) neveléné foglalkozik, és az & segitségével sajatitja el a nyelvet, szinte 24
oraban elérhet6vé téve az idegennyelvi inputot, illetve az idegennyelven valé6 kommunikaciot. Ez
a nyelvelsajatitasi helyzet meglehetSsen ritka, de nem példanélkiili a mai Magyarorszagon.

e A leggyakoribb, az idegennyelv-tanulas klasszikus esetei azok, amikor 6vodak, altalanos és
kozépiskolak kinalnak nyelvi orakat. Itt is tObb wvariacié lehetséges: (i) kizardlag kualfoldi
(anyanyelvi) tanarok oktatjak az idegennyelvet, (if) magyar és kulfoldi (anyanyelvi) tanarok
koézosen tartjak az oOrakat, valamint (iif) kizardlag nem anyanyelvi tanarok (magyar anyanyelvd
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angol / német / spanyol /olasztanirok tanitjak a nyelvet). Ez utdbbi a legelterjedtebb
célorszagon kiviili helyzet.

Itt mar korvonalazédnak a célnyelvi orszagon kiviili nyelvtanulast jellemz6 kilonbségek: mas
idegen nyelvet tanulni (elsajatitani) (i) egy kétnyelvi kozosség tagjaként (magyar gyerek szlovak,
német vagy roman évodaban); mas (ii) egy bilingvis csalad tagjaként (egyik szil6 magyar, a masik
kalfoldi); mas, (iii) ha olyan 6vodaba jar a gyermek, ahol a magyar anyanyelvi 6vodapedagogusok
mellett a célnyelv anyanyelvi beszélje is egész nap jelen van és kommunikal a gyermekekkel,
illetve a gyerekek is beszélnek az adott masik nyelven (Mikes 2006). A fentiek alapjan vilagos,
hogy ebbdl a szempontbdl a nemzetiségi 6vodak, a kovetségi dolgozok és kulféldi munkavallalok
gyermekeinek fenntartott, magyar gyermekek altal is latogathaté o6vodak a legbiztosabb és
garantaltan sikeres helyek a korai nyelvtanulashoz, illetve természetesnek tiné nyelvelsajatitashoz.
Ez a sikeresség a kovetkezSkkel magyarazhaté: (i) van elegendS input, (i) a figyelem a
kommunikacién van, (iii) a gyermek rakényszeriil a masik nyelv hasznalatara, ha céljat el akarja
érni.

Ezzel tulajdonképpen azt is jelzem, hogy valéoban nem lehetetlen igen jo szinten megtanulni
két, akar harom nyelvet is kisgyermekkorban. Az altalanositasokkal azonban nagyon évatosan kell
banni, és a realis célokat mindig az adott helyzet alapjan kell meghatarozni. A fent emlitett
kilonféle évodai helyzetekben lehet nyelvelsajatitasrol, nyelvtanulasrél és nyelvi fejlesztésrdl is
beszélni, ahogy latni fogjuk.

Két mechanizmus — Hol a korai idegennyelvi fejlesztés helye?

A két, mar korabban targyalt mechanizmust, az elsajatitast és nyelvtanulast a kovetkez6képpen
lehetne 6sszehasonlitani:

Az elsajatitas, hasonléan az elsé nyelv elsajatitasihoz akkor biztositott, ha korlatlan a
hozzaférés valodi és kissé egyszerGsitett inputhoz. A kommunikacié alapveté fontossagy, a
nyelvhasznalat mindig kontextusban torténik és rengeteg alkalom van a valés életben torténd
nyelvhasznalatra. Az tzenet kozvetitése a lényeg, nem a nyelvtani helyesség. 6-8 éves kor alatt
nem is beszélhetiink tudatos (a nyelv formai elemeit mérlegel6) folyamatrol.

A tanulas, a fenti folyamattal ellentétben, tudatos foglalkozas egy masik nyelvi rendszerrel.
Féleg egyszertsitett, kotlatozott mennyiségl input 4all rendelkezésre. Altalinosan elfogadott tény,
hogy a tanult anyag illetve a nyelv valds helyzetben torténé hasznalatara limitalt lehet6ség van,
valamint megfigyelheté még a kommunikativnak hirdetett programok esetén is az adott idegen
nyelv szabalyrendszerével valé a tudatos foglalkozas. Ez sokszor nyelvtani magyarazatokat, akar
szabalyok adasat is jelentheti Ugyancsak jellemzé lehet a nyelvi hibakra valé talzott reakcié. Ezek
alapjan tdl fiatal korban nem lehet igazan hatékony a nyelvtanulas, mert a gyermek adott esetben
nem rendelkezik a sztiikséges kognitiv érettséggel, mint korabban lattuk.

Lehet elénye a korai kezdésnek, de kérdés az, hogy ezek az elényok mikor hasznalhatok ki
igazan. Masképpen fogalmazva, mikor lesz akar életre sz6l6 és meghatarozé pozitiv élmény az
idegen nyelvvel val6 korai foglalatoskodas?

Az eddigi gondolatmenet alapjan erre akkor van a legnagyobb esély, ha a gyermek

e vegyes (szimultan kétnyelvd, 11.-1P) csaladbdl jon,

e bilingvis nyelvtertleten él,

e olyan 6vodaba jar, amely a totalis belemeriilés programjat kinalja, azaz a nap nagy részében
az adott idegen nyelvet anyanyelveként beszélé 6vodapedagogus van vele a magyar anyanyelvi
mellett, és a gyermek tudja, hogy nem is tudhat vele az ,,er6sebb” nyelven kommunikalni,
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e anyanyelvi beszél6k vannak mellette.

Mas esetekben minden elvaras talzo és megalapozatlan. Ez tulajdonképpen a legfontosabb
kovetkeztetés. Nem artalmas a korai kezdés, de nem szabad nagy varakozassal tekinteni a varhato
eredmény felé, ha a fenti feltételek nem adottak.

Lattuk, hogy legtobb esetben nem beszélhetink nyelvelsajatitasrol, hanem tanulasrol,
pontosabban nyelvi fejlesztésr6l. A nyelvelsajatitas azt jelentené, hogy a gyermek a masik nyelv
nyelvtananak reprezentacidjaval is rendelkezik, ez pedig a heti két- harom nyelvi 6ra segitségével
nyilvanvaléan lehetetlen kovetelmény. Adjuk fel akkor a korai nyelvoktatast? Nem j6 a korai
nyelvfejlesztés? Nagyon elhamarkodott és megalapozatlan lenne a direkt valasz, mert a probléma
arnyaltabb megkozelitést kivan.

Az 6vodai idegennyelv-tanulas/oktatas alapfeltételei

A korai (6vodai) idegennyelvi fejlesztés bizonyos alapfeltételek teljestilése esetén eredményes
lehet. Nézziik meg, melyek ezek. Minden tanulasi folyamat sziikségszer( résztvevoje az oktatd és
oktatott.

Az oktatora vonatkozé sikeres egylttmikodést biztositdé kévetelmény az, hogy megfeleld
nyelvtudassal rendelkezzen, legyen szakmodszertanilag felkészilt, legyen nyitott személyiségt,
korszerG pedagogiai és pszicholdgiai ismeretekkel rendelkezd, jol képzett szakember. Olyan, aki
képes valtozatos inputforrasokkal, azaz kornak megtelel6 nyelvi anyaggal motivalni, azaz lek6tni a
gyermekeket. Tudjuk, hogy ebben az életkorban a figyelem-Osszpontositas meglehetésen révid
idejd. Legyen kell6en rugalmas és empatikus a szakember, és nem utolsé sorban, szeresse, amit
csinal.

Nézziik meg a folyamat masik résztvevoijét, az ,,oktatottat”, azaz a nyelvtanulot, aki a
pedagodgiai beavatkozas kézpontja és meghatarozoéja. Egy nem tdl gyakran emlitett, de szerintem
fontos tényt feltétlen figyelembe kell venni: mivel az évodaskort gyermek esetében nem a
gyermek altal kezdeményezett elhatirozasrol van sz, hanem inkabb sziléi rahatasrol (akar
kényszerrol), nagy felelésség harul az 6vodapedagégusra annak eldontésére, hogy a gyermek
alkalmas-e a foglalkozasokon valé részvételre. Lehet, hogy a sztlé nehezen fogadja el, de tény,
hogy nem minden 6vodaskorua (3-5 éves) gyermek alkalmas egy masik nyelvvel val6 foglalkozasra.
Minden esetben gondos egyéni mérlegelés sziikséges, és a divatot felil kell, hogy irja a szil6i
belatas, és legf6képp a gyermek érdeke. A nem megfelelé kezdési id6pont vagy az alkalmazott
moédszer frusztralhatja a gyermeket és akar hossza id6re is befolyasolhatja nyelvtanulasi
hajlandésagat és hozzaallasat.

Vannak olyan objektiv kritériumok, a gyermek személyiségére vonatkozo informaciok, melyek
segitségével nagy biztonsaggal eldonthetd, hogy érdemes-e a gyermeknek mar 6vodasként masik
nyelvet tanulni, vagy inkabb célszeribbnek latszik a késébbi kezdés.

A kritériumok kozott szerepelnie kellene a kévetkezéknek: (i) a gyermek mentalisan
egészséges, (i) nem beszédhibas, (i) le lehet kotni, (iv) hajland6 k6zos tevékenységben részt
venni, (v) szeret szerepelni és énekelni, j6 a ritmusérzéke, 6 a fille, (vi) nyitott a vilag dolgai irant,
és (vil) kedvet érez a dologhoz. Egyéb, specidlis nyelvérzéket méré teszt alkalmazasa nem
sziikséges.

Fontos az, is, hogy a szil6 megkapja a szikséges felvilagositast arra vonatkozoéan, hogy egy
heti két-harom alkalommal t6rténé nyelvi foglalkozas alatt milyen realis célokat lehet elérni. A
talzott szil6i és Ovodapedagogusi elvarasok karosak. A fentiek alapjan vilagosan latjuk, hogy nem
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szerencsés pl. azt mondani, hogy a gyermek az 6vodaban elsajatitja az idegen nyelvet. Ehelyett a
nyelvi fejlesztés illetve a nyelvtanulas szavak a helytalloak.

Osszefoglalva, ha realisak az elvarisok, akkor nincs baj a korai kezdéssel.

Minden, az anyanyelvi tudast megkozelité nyelvtudas igérete (azon az alapon, hogy a gyermek
koran kezdte) hibas és hamis, merd pénzkicsalas.

Megvaldsithato6 célok

Magyarorszagon atlagos 6vodai helyzetben az évodai évek alatt szisztematikus tanitds esetén
az atlagos képességl gyermekek a szokasos heti egy-két alkalommal a kévetkezdket képesek:
képesek megtanulni / memorizalni (i) néhany szaz lexikai egységet és (i) szamos alapvetd
lexikalizalt nyelvtani kifejezést, mindezt kontextusban, példaul mondoékakban, révid mesékben és
dalokban. Ebbél az is kévetkezik, hogy a gyermek nem fogja elsajatitani az idegen nyelvet, de
nem is foltétlen a megszerzett nyelvtudas lesz a £6 el6ny.

Nézzik meg, milyen mas, nem kimondottan nyelvi, nyelvészeti elénye és pozitiv hatasa lehet
akkor a korai nyelvtanulasnak? A gyermek személyiségfejlédése szempontjabdl igen hasznos lehet
a korai (szakmai szempontbo6l optimalis) talalkozas egy masik nyelvvel, és kultaraval: nyitottabb és
rugalmasabb személyiséggé valhat a gyermek, gondolkodasa fejlettebb lesz, elfogadobb
magatartast tanusit a massag felé, toleransabb lesz. Elény tovabba az is, hogy az idegen nyelven
fejlesztheté a gyermek kommunikaciés célua figyelme, példaul a masikra valé odafigyelés
képessége, non-verbalis jelek megértése, empatias készség. Bizonyos fokig a megfigyel6képesség
¢és logikus gondolkodas is fejlédik. A sok jatékos feladat elGsegiti a tevékenység alapt tanulast
(Cameron 2001, Kovacs 2009).

A fenti érvelés alapjan nézziik meg még konkrétabban, hogy mi valdsithaté meg az 6vodai
nyelvi programok soran, milyen tevékenységek lehetnek hatékonyak, és milyen nyelvi tartalom
képezze a foglalkozasok anyagat?

Fontos meghatarozni, hogy milyen gyakoriak legyenek, és mennyi ideig tartsanak a
foglalkozasok. Altaldban maximum harminc percet tartanak realisnak a szakemberek, mert a
kisgyermek figyelme konnyen elkalandozik, vagy éppen lankad az ennél hosszabb foglalkozas
esetén.

A tevékenységi formak hasonléak azokhoz, amelyek az egyéb teriileten torténé o6vodai
fejlesztéskor mar bevaltak: mozgasos jatékok, zene, kreativ tevékenységek. Fontos az, hogy a
gyermek nyitottsagat és tettrekészségét az agy jobb és bal féltekéjét bevono tevékenységek gondos
Osszeallitasaval elégitsiik ki. A valtozatos tevékenységi formak 4-5 percenként kovethetik egymast:
jaték, énck, mondoka, mese, szerepjaték, rajzolas, sok mozgas és tanc mind helyet kaphatnak.

A nyelvi tartalom az életkornak megfelel6 szint: az 6vodaskoru gyermek mindennapi
kommunikaciéjahoz sziikséges konkrét szavak, alapszintd mondatok, mini dialégusok képzik az
anyagot. Fontos, hogy akar hosszabb nyelvi egységet is meg tud jegyezni a gyermek, amely
lehet6séget ad arra, hogy gyakran hasznalt mondatokat tanittassunk meg velik. Ez
tulajdonképpen azt jelenti, hogy lexikai egységként tanitunk meg velik gyakori és alapvetd
fontossagu mondatokat, azaz lexikalizaljuk a nyelvtant.

A készségek koziul a hallas utani megértés és beszéd fejlesztése a cél. A legrealisabb és
legeredményesebb programokban a gyermek sok nyelvi inputot kap, az életkori sajatossagoknak
megfelel$ autentikus nyelvi és kulturalis anyagokkal ismerkedik. A beszédfejlesztés masodlagos, és
téleg szavak megtanulasabdl illetve targyak megnevezésébdl all. Késébbi szakaszban kertilhet sor
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arra, hogy nagyobb nyelvi egységeket, példaul egyszerti hétkéznapi beszédfordulatokat is
megjegyez a gyermek.

Osszegezve, lehet olyan programot tervezni, amely segiti a gyermek nyelvi fejlesztését, és
alkalmas személyisége sokoldalu kibontakoztatasara is. Az 6vodai kezdésnek azonban akkor van
igazan értelme, ha az 6vodabdl az altalanos iskolai idegennyelvi programba valé atmenet
biztositva van. Mint érveltink, a korai kezdés kart nem okoz, sét, ha jol végzik, foltétlenil
hasznos. Idealis esetben az intenziv, j6 szinvonali és tartés nyelvi hatds az idealis. Ha ez a
folyamatossag nincs biztositva, az 6vodaskorban szerzett nyelvtudas nagyon hamar t6rlédhet.

Osszegzés

Az 6voda és a szilé egyuttmikodése alapvetd fontossagi annak érdekében, hogy a korai
idegennyelv-tanulas pozitiv élmény legyen minden résztvevs szamara. Az 6voda egyik fontos
feladata az, hogy a sziil6ket felvilagositsa arrdl, hogy mi lehet realis cél az évodaskora gyermek
nyelvtanulasaval kapcsolatban. Fontos, hogy az 6vodapedagogus beszélje meg a sziilével, hogy a
gyermeknek valé-e az adott életkorban a nyelvtanulas. Nem szerencsés, ha a folyamatot erdltetik,
és tal nagy elvarasokat tamasztanak a gyermek és a program iranyaban.

Nem minden gyermek alkalmas tehat arra, hogy részt vegyen a korai idegennyelvi
programokban. Példaul, nem ajanlatos az idegen nyelvet elkezdeni akkor, ha a gyermekkel
logopédiai gondok vannak, koncentraciés képessége fejletlen, nem tud egyfajta tevékenységre
fokuszalni még rovid ideig sem, vagy nem szeret szerepelni, kissé zarkézott.

Lattuk tehat, hogy az évodaskori idegennyelvi programok inditasahoz és sikeres mikoédéséhez
sok feltételnek kell teljesiilnie mid a megrendeli, mind a szolgaltatéi oldalrdl. Csak gy
biztosithat6, hogy a mai 6vodasokbol nem lesz hamis kezdS és frusztralt nyelvtanulod. A

felel6sség nagy részben a miénk, szakembereké.
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A téma aktualitasa

Témank sikeres megkozelitése érdekében legel6szor is idézzik magunk elé azt ag dvodis
germekképet, amely az iskolat megelézéen az 6évodak gyermekformald tevékenységéhez iranytit
ad: ez az a gyermek, aki a jatékban leli legnagyobb 6romét, akinek ebben az életkorban
életformaja a jaték, akinek elemi pszichikus sziikséglete a szabad jaték, aki jatszva, ill. jatékosan
tanul. Bzzel koril is hataroltuk az évoda lehetséges szerepét, feladatat az iskolaba 1épéssel, az
atmenettel kapcsolatban: a gyermekek fejlédésének elGsegitése, alkalmassa tétele a kévetkezo
életszakasz 1j életformajara (iskolas), ill. az 4j dominanssa valéd tevékenységre (tanulas) a jaték és a
jatékos tanulas segitségével.

Tobb vizsgalat' tanulmanyozta az alsé tagozatos gyermekek beilleszkedését, tanuldsi
motivaciojat, iskolai kudarcainak okait, mely elemzések érintették az 6voda-iskola atmenetet, s az
6voda un. iskola el6készité szerepét is. Az iskolaban az Gjdonsag vonzerejének csékkenése utan a
gyermekeknél jelentkezé tanulasi motivaciovesztést, tanuldsi nehézségeket, a magatartas
kedvezétlen eltéréseinek megjelenését a vizsgalatok egy része visszavezeti az O6voda-iskola
atmenet zOkkenémentességének hianyara. ,Mdr ag elsd iskolaszakasy elnevezése is sugallja, hogy ag
cletkori jellemzoknek megfelelien az intézmény feladata kexdetben a »bevezetés« az iskolai életbe, az
Ismerkedés az iskolal tanuldssal pozitiv tanulisi élmények iitjin, az intézményhez két6dé
tevékenységek megszerettetése és az intenziv fejlesztés. Annak ellenére, hogy a tirvényi hattér et
teljesen egyértelmiivé és vilagossa teszi, a gyakorlat mdst mutat.” (Szilagyi 2009)

! Lasd az irodalomjegyzéket
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Gyenei Melinda is egyetérté véleményen van egyik kutatasukat kovetden: Az iskoldztatis
kezdetén, a gyermekek tényleges pszichikus fejlettségéhes, valamint az iskolai s3ocializdciohog igazolodd képési
anyag jelentdsen eldsegitette a gyerekek iskolai bevdldsdt.” Gyenei (2001:29)

Mi magunk is ugy érzékeljik, illetve tényekkel igazolni tudjuk, az iskolakezdés még mindig
nem igazodik a gyermekek életkori jellemzbihez. Bar az atmenet mar t6bbszor kertlt napirendre,
sikeres szakmai megoldasokrol tudunk, még sincs altalanos érvényd megoldas, ill. att6r6, szélesen
terjed6é gyakorlat. Az iskola nehezen mozdul (hagyomanyos szervezeti keretek, tevékenységek,
modszerek és kovetelmények). Ezért a kivanatos szemlélet és pedagogiai gyakorlat érdekében
ismételten szitkséges az atmenet értelmezésével, s az egyes intézményekre harul6 feladatokkal
foglalkozni.

Tovabbi indokunk is van e szakmai kérdés tovabbi elemzéséhez, nevezetesen az, hogy a mai
6voda igen bonyolult tarsadalmi kérnyezetben mikodik (lasd 1. abra).

1. abra Az 6voda és kozvetlen partneri kérnyezete

Csalad - valtozé szerkezet
- elszegényedés

* Tehetséges Atmenet,
®* Normal Kapcsolat
fejlédési

®  Hatranyos - Kompenzal

Nzl | 4=| GYERMEK - OVODA j—p| = Modell minia

[

HHH = Tamogato,
® Sajatos tanacsado

nevelési Atmenet,

BVl

'genyu Kapcsolat
® Migrans

Iskola —

kovetelmény- és teljesitmény centrikussag

Az is igaz, hogy kozoktatasi rendszertinkben még mindig erételjesen érvényesil a megel6z6
szakasztol valé szamonkérés, a kovetkez6 szakasz , kiszolgalasa”, ami a legtobb esetben az adott
életszakaszra r6 tobbletfeladatot, kivan tébblet teljesitményt. A sziil6k pedig tartanak az iskolai
kovetelményektSl, ezért gyakran 6k sem a gyermek fejlédési jellemzSihez igazodo
kovetelményekkel, szemlélettel kozelitik meg az évodai neveldmunkat. Az 6voda igy kettSs
szoritasban van. (lasd 2. sz. abra). Ezért is van nehéz helyzetben az 6voda, amikor a gyermek
fejlédésében az iskolara alkalmassa tétel pedagdgiai hatasrendszerét dolgozza ki, s a
z6kkenémentes atmenet tertiletén hatarozza meg sajat feladatait.
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2. abra Az 6voda kett8s szoritasban

iskola csalad

Az atmenet értelmezése

Eletiink sordn tobbszor éliink 4t olyan, esetenként kritikusnak is mondhaté valtozast, amely egyik
életszakaszbdl a masikba valé atmenetkor jelentkezik, vagy amikor egyik életformat egy masik
életforma valtja fel, esetleg intézményvaltok vagyunk. Ezek a valtozasokhoz, ill. a valtozassal jaré
megvaltozott kortlményekhez nem tudunk azonnal mindenben megfelelni, alkalmazkodni.
Atmenetre van szitkség (lasd 3. sz. 4bra). gy van ez az évodaba lépéskor (felkésziilés az évodaba
lépésre, latogatas, szil6s beilleszkedés stb.), fiiggetlenedés a csaladtdl, 6nall6 életvitel kialakitasa
(el6bb gyakori hazalatogatas, még gyakori otthoni étkezés, megerdsités kérése dontéseinkhez
stb.). Egy biztos: minden kezdet nehéz! Ilyen atmenet az 6vodabdl iskolaba valé atmenet, ill. az
iskolai beilleszkedés is.
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3. abra Kritikus valtozasok — atmenet, beilleszkedés

anyatél valo
elszakadas — 6vodaba

onallo életvitel uj intézménytipus,

- csaladalapitas iskoldba 1épés

MINDEN KEZDET
NEHEZ! munkahely,

munkaba allas

Bar a torvények egyértelmlien fogalmaznak a két intézményre vonatkozéan, mégis az iskola
részérél régbdta tapasztalhatd tébbletigények fogalmazdédnak meg az dvodaval szemben. A
kompetenciakat a partnerek nem egyforman értelmezik. igy sem az 6voda, sem pedig az iskola
nem tudja a kivanatos gyermekkézpontusagot érvényesiteni (Vekerdy 2004): a kikényszeritett
gyakorlatban az 6voda elébe megy az iskolanak, az iskola nem ott folytatja, ahol az 6voda
befejezte. Az iskola nem 1ép, hanem ugrik, miel6tt a sziukséges lendiletet megszerezné. A
zokkenémentes atmenet biztositasaban mindkét intézménynek megvannak a maga feladatai.
Ennek értelmezéséhez el6szor nézzitk meg, mit is olvashatunk az atmenetrdl, mint fogalomrol!

SAttérés valamire, dtalakulis valamivé.; Kizbiilss szakasz, dllapot, fok.” — olvashatjuk a Magyar
Larousse-ban. (Magyar Larousse 1991:185) A Magyar Ertelmezd Kéziszotar kiegészitése: atmenet
= valamibdl valamibe; ,,Folyamatban, viltozdsban: kizbiilsd szakasz.; Két dolog kiott, egymdsba dtjatszo
Jokozat; Atmenetnek tekinthets, ...ideiglenes.; Két Riilinbizd jelleget egyesitd, kizbiilss.” (Magyar Ertelmez
Kéziszotar 2003:68)

A hétkéznapi szohasznalat is segitséglinkre van: pl. a hid, pallé az atmenethez felvezet, atvezet,
talvezet, vagy dtmeneti kabat. sem nem meleg, sem nem hideg = a ketté kozott, tehat elemek
egymasbol. Még egy példa: a szzbd munkajaban menetelesen kell bevenni, azaz egy ideig ugyanott
haladva, lassu fokozatos eltéréssel vezetjik az anyagot.

Tovabb folytathatjuk a kéznapi értelmezésben: egy meghatarozott idSintervallum, tavolsag.
Ehhez felmertl néhany kérdés, s azok megvalaszolasanak igénye: Mikor kezdédik? Mikor van
véger Mi torténik a folyamatban? Melyek a folyamat szerepléinek kompetenciai? Ha ezekre j6
valaszokat adunk, s az a gyakorlatban is érvényesil, megoldhaté az atmenet jelenleg ¢16
problémaja.

A két intézmény kozotti atmenetet a két ciklusra bontas segitségével probaljuk meg
modellezni. Az elsé ciklus, az évoda, mely a maga eszkozeivel, a ra jellemzé tevékenységekkel és
modszerekkel jarul hozza a gyermek fejlédéséhez. Mikézben ezt teszi, a gyermek alkalmassa valik
az iskolaba lépésre. Ez a nevelési rendszer a gyermek érdekl6désére, kivancsisagara, tudasvagyara
épitve kozvetetten rahangolja a gyermeket az iskolara. Ezt tekinthetjiik rahangold szakasznak. Az
atmenet teljesen specialis, az iskolara szocializalas szakasza mar az Gj ciklusban, az qj
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intézményben torténik. Bz a valtozasra val6 kozvetlen felkészités szakasza (lasd 4. abra). Bz az a
szakasz, amelyet jelenleg sem id6tartamaban, sem tevékenységeiben, sem moédszereiben nem
tarthatunk maradéktalanul megfelelének. (Vekerdy 2004)

4. abra Intézményi atmenetek

KET CIKLUS VISZONYRENDSZERE

MEGELOZO UJ CIKLUS
~ CIKLUS ATMENET UJ INTEZMENY
ELOZO INTEZMENY (ISKOLA)
(OVODA) |/|
RAHANGOLO KOZVETLEN
SZAKASZ FELKESZITES A
VALTOZASRA

Kb. 5 éves korban kezd6dd 7-8 éves korig tarté eqgységes
szakasz — Dr. Pali Judit ?

Az atmenetet olyan folyamatként kell meghataroznunk, amely az 6vodaban kezdédik, de az
iskolai szocializaci6 specialis tennivaléi az iskolara harulnak (lasd 5. abra). Ez utébbit az évoda
nem tudja felvallalni. Az iskolanak, mint befogadé intézménynek pedig tobb idére lenne sziiksége
ahhoz, hogy 1j k6z6sséget alkossanak, a gyerekeket atvezessék a kotetlen tevékenységbdl a kotott
tevékenységbe, hogy legyen ideje megszokni az 4 személyi ¢és targyi feltételeket, a
mozgaskorlatozast, hogy  fokozatosan  hozzaszokjon —a  kotelességteljesitéshez, a
felel6sségvallalashoz, az djszerd értékeléshez, s szabalyozni, késleltetni tudja sziikségleteinek
kielégitését. Az els6é iskolaszakasz elnevezése is sugallja, hogy az életkori jellemzSknek
megfeleléen az intézmény feladata kezdetben a ,,bevezetés” az iskolai életbe, az ismerkedés
az iskolai tanulassal pozitiv tanulasi élmények utjan, az intézményhez ko6t6d6
tevékenységek megszerettetése és az intenziv fejlesztés. Annak ellenére, hogy a térvényi
hattér ezt teljesen egyértelmavé és vilagossa teszi, a gyakorlat mast mutat.
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5. abra Az atmenet mint folyamat

személyi
kornyezet
targyi
S . . kovetelmény
FELKESZULES VALTOZAS,
A BEILLESZKEDES
VALTOZASRA > szokasok
RAHANGOLAS
idOkeretek

tanulas dominanciaja

ﬁ M KEZDO, BEVEZETO SZAKASZ

1-2. osztaly

A jatek tere jelentésen
csokken
(kiilonosen a szabadjaték)

OVODA ISKOLA

KIEMELT JELENTOSEGU KEPESSEGEK

ALKALMAZKODAS,
TANULASRA VALO ALKALMASSAG

Az iskolai beilleszkedési-beillesztési folyamathoz

A kovetkezé néhany, kifejezetten az iskolai beillesztési, beilleszkedési folyamatra vonatkozéd
felvetés megfogalmazasanak batorsiga abbdl ered, miszerint feltételezem, hogy az olvasé is
folyamatként értelmezi az atmenetet, azaz szikség van az el6z6 szakasz atmeneti folytatasara
tevékenységben és banasmodban egyarant. Masrészt tisztaban kell lenni azzal, hogy vannak olyan,
az atmenettel egyttt jaré feladatok, amelyek egyértelmien az iskolara harulnak.

- Kapesolatépités, csoportban vald egyuttmikodés, kézosségalakitas, ,,mi tudat” kialakitisa az
iskolaba 1épést kbvetSen.

- Kapcsolatépités felnéttel (korabban érzelmi alapokon épitkezett, iskolaban a teljesitmény is
belép — alapja: a gyermek megismerése, érzelmi alapon a bizalom, biztonsagérzet kialakitasa). A
gyermek szeretetét a tanitonak is ki kell érdemelnie.

- A tanulasi képesség alakitasa, a tanulis tanulisa, a sikeres 6nallé tanulasi technikak
megalapozasa (6voda: spontan, indirekt, jatékos, jaték altali; iskola: tudatos, iranyitott, direkt,
tantargyhoz kotott).

Iskolai tanulasra valé alkalmassag részképességeinek fejlesztése (kudarc el6tt)

Kommunikacid, informacié megszerzése, értelmezése.

Uj konfliktushelyzetekre reagélas, konfliktuskezelés.

= A gyermek 1ij szervezeti keretekhez, vald alkalmazkoddsa, szikség szerinti oldasa — tantargy, tanéra
rendszer kereteinek feltilvizsgalata, kilépés az iskola falai kozul

- Projektekben val6é gondolkodas, a cselekedtetés — ehhez az életkorhoz igen kozel all.
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- A jdtékossdg a leghatékonyabb eszkoz a tanulasi motivacié fejlesztéséhez.

- A szulSket fel kell késziteni a tanulas segitésére.
Ezekre az 6vodanak nincs kozvetlen hatdsa, de a két intézmény kozoétt létrehozott,
nélkilozhetetlen partneri kapcsolatban kolcséndsen sok tapasztalattal gazdagodhatnak egymas
pedagdgiai munkajabol a gyermekek javara.

Fentiek indoklasahoz

Az 6vodasnak az 6vodas életéveket kell megélnie az évodaban.

Az iskolaba 1ép6 gyermekek még hordozzak az el6z6 korszak jellemzéit. Az éréshez,
fejlédéshez id6 kelll A gyermek folyamatosan szocializalodik iskoldssa. Ennek idSkereteit,
tartalmat, a gyermekre harul6 feladatokat, szervezeti formait rugalmas keretekben szabalyozni
kellene.

Alulrdl épitkezé rendszer sziikséges! (Ma a kévetkezd intézmény vagy képzési szint hatarozza
meg.)

Hogyan tovabb?

- Sziikség van a kompetenciak hatarozottabb régzitésére.

- Szamon kell kérni az 1-2. osztalyban el6irt specialis programokat (tevékenység, kotetlenség,
szervezeti formak, kovetelmény, értékelés stb.).

- Torekedni kell arra, hogy taniték az eddigicknél jobban ismerjék a megel6z6 életkor
jellemzé tevékenységeit és tanulasszervezési formait (képzés, tovabbképzés).

- Szélesebb koérben Gsztondzni szitkséges a természetes atmenet Uj szervezeti formait
(6voda-iskola, tanulds tanulasa program, Lépésrél lépésre program, lassitott iskolakezdési
program, beilleszkedést segit6 rugalmas iskolakezdés rahangol6 pedagdgiai program).

- A tanitokkal egytittmikodve oldani kell a szil6i szorongast az iskolatol.

- A csaladokat fel kell késziteni az atmenet segitésére.

6. abra Csalad — 6voda- iskola kompetenciai az 6voda-iskola atmenetben

OVODA ISKOLA
— Biztositja a gyermek — Kialakitja specialis
életkori fejlédéséhez programjat az iskola
szitkséges feltételeket és bevezetd szakaszahoz
tevékenységeket

— Segiti az iskolai
— Rahangol az iskolara beilleszkedési folyamatot

— Az qj életformara
szocializal
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Az iskolaba 1ép6 gyermek valdjaban még csak uton van az iskola felé! O a sz6 szoros
értelmében még nem igazi iskolas. O az a ,kisiskolas”, akit az iskola fog fokozatosan az iskolai
életmddra szocializalni.
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5-7 EVES GYERMEKEK TAJEKOZOTTSAGA A VILAGROL
(EGY KUTATAS KEZDETE)

Sztrink6né Nagy Irén

téiskolai docens
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kar
Gyermeknevelési Tanszék

sztrinkone@hwpf.hu

A Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Karanak Gyermeknevelési Tanszékén
2010 tavaszan egy kutatasi projektet inditottunk annak vizsgalatara: milyen a 21. szazad eleji
gyermek vilagrél vald tajékozottsaga. A ,vilagrol”, nem pedig a ,,viligban” valé gyermeki
tajékozottsagra voltunk kivancsiak, ezért szandékosan nem hasznaltuk a ,kompetencia”
terminolégiat. Masképp fogalmazva: kutatasi érdekl6déstink arra iranyult, hogy képet kapjunk
arrol, mit tud egy 6vodas gyermek a természetrdl, a technikardl, a tarsadalomrol, 6nmagardl. A
sajatos gyermeki mikro- és makrovildg ismeretekben, informacidkban, egyszerd Osszefuggésekben
megjelend tudaselemeinek feltérképezésére torekedtunk.

A kutatas elméleti hattere

A témaval kapcsolatban tébb jelentés hazai kutatas ismert pedagdgiai szakirodalmunkban. Ezek
kozil a legjelentésebbek: Hermann Alice 1960-as években végzett vizsgalatai, F. Varkonyi Zsuzsa
vizsgalata 1978-ban, Nagy Jézsef kutatésai az 1980-as években.'

Hermann Alice az 1960-as években az 6vodaztatas kiterjesztésének fontossagat bizonyitando
az 6vodaba jar6 és ,,csak” a csaladban nevelked6 gyermekek tajékozottsagat vizsgalta. A kutatas
vezetGje tobb mint 2000 gyermekkel készitett iranyitott beszélgetést az orszag 9 megyéjében. Az
interjuk lefolytatasaban az 6voképzok és tanitoképzdk gyakorlati idejiket tolt6 hallgatéi voltak
segitségére.

A vizsgalatban az 6vodas gyermekeknek 30 kérdést, illetve kérdéscsoportot tettek fel, melyek a
legkilonfélébb  természeti jelenségekre, az ember életére, munkéjara, technikai eszk6zok
ismeretére és hasznalatara vonatkoztak.

Ezek kozil idézunk néhanyat. ,,Mit esgik a tehén?” \Mi fedi a hal testét?” ,,Milyen virdag nyilik
tavasszal?” ,,\Mit késgit az asztalos?” ,,Mibdl siitik a kenyeret?” ,,Mibdl épitik a hazat?” , Miért dolgoznak az
emberek?”.

Hermann Alice vizsgalatanak legf6bb tanulsaga az volt, hogy az 5-6 éves gyermekeknek sok
ismeretik van a vilagrél, azt mozgositani is tudjak, de a tudasuknak sok kotrlatja is felfedezhetd.
Ennek oka a gyermeki gondolkodas sajtossagaiban keresendd: a gyermeki tudas sok-sok
személyes élménnyel telitett, az animizmus, az artificializmus, a finalizmus jellemzi. (Mérei—Binét
1993)

I Részletesebben lasd: Hermann (1963), F. Varkonyi (1978), Nagy (1980).
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A falvakban és a varosokban él6 gyermekek tajékozottsaga annyiban kilénb6zott, amennyiben
a megtapasztalt, atélt valosagélmények kilonboztek egymastdl. Megjegyezendd, hogy azokban az
években a kilonbségek kiegyenlitésére az érvényben 1évé 6vodai nevelési programban szerepld
,,oktatas” el6irasai szerint torekedni kellett (Hermann 1963).

F. Varkonyi Zsuzsa az 1970-es években ovodaskoriak tajékozottsagat és helyzetmegoldo
képességét vizsgalta. (F. Varkonyi 1978)

A kutaté a kikérdezés mellett helyzetmegoldasi feladatokat is adott a gyermekeknek.
Modszerei kozott szerepelt még a jatékmegfigyelés, a szilok és az é6vondk kérdbives felmérése.
Az emocionalis faktor vizsgalatara is kisérletet tett egy projektiv teszt, a CAT alkalmazasaval. A
kutatas hipotézise szerint a kisgyermek tajékozottsagaban donté szerepe van a sziilé gyermeki
szabadsaggal kapcsolatos nézeteinek. Tovabba, a tajékozottsag 6nmagaban nem szavatol szituativ
tgyességet, batorsagot, kompetenciat.

F. Varkonyi homogén, kis létszamu csoportot vizsgalt: egy févarosi 6voda 40 nagycsoportos
gyermekét. A minta nagysiaga lehet6vé tette, hogy a gyermeki ismeretek mélységének, a
gondolkodas sajatossagainak megragadasara is kisérletet tegyen.

A feltett kérdések kozil idéztiink néhanyat. ,Mitil ég a lampa?” ,,Mi hajtja az antdbuszt?” ,,Miért
esik az esd?” ,,Mit lehet kapni egy illatszerboltban?” , Anyuka hdny éves?” ,,Nagymama hdny éves?”

A helyzetmegoldasi feladatok szituacios kérdésekbdl alltak. Pl. ,,Csing a felefon, egyediil vagy a
sz0bdaban. Mit csindlsz?”

A vizsgalt gyermekek 48%-a helyes valaszt adott a tajékozottsagi kérdésekre, de a kutatonak be
kellett latnia, hogy voltak nem kell6 gonddal megfogalmazott kérdései is. A helyzetmegoldasi
feladatok alkalmasnak bizonyultak az 6nallésag és szituativ kompetencia vizsgalatara. A legtbb
helyes valaszt a segitségnyujtasos szituaciokra adtak a gyerekek, kevesebb sikerrel jartak a
potencialis veszélyhelyzetre vonatkozé megoldasokban.

Az 1970-es években Nagy Jozsef és kutatécsoportja az iskolakezdés korili korosztalyok
fejlettségét, fejlédését befolyasold tényezoit, a fejlesztés lehetségeit, optimalis szervezeti, nevelési
feltételeit, az iskolakezdés temporalizalasanak kortlményeit vizsgalta. Kidolgoztak egy
standardizalt fejlettségvizsgalé rendszert 5-6 éves gyermekek szamara. Ez volt a késGbbi
évtizedben széles korben elterjedt PREFER.

Nagy Jozsef nem tajékozottsagot, inkabb a sz6 klasszikus értelmében vett tudast mért.
Vizsgalata az 5-6 éves gyermekek anyanyelvi, matematikai, {rasmozgas-koordinacidjanak
fejlettségéhez nyujtott megbizhatd segitséget a pedagégusoknak. A teszt alkalmas volt a
gyermekek Onkiszolgalé szokasainak, feladathoz wvalé viszonyanak tarsas kapcsolatainak
felmérésére is. Ennek a t6bb mint tizezer gyermekre kiterjedd kutatasnak a legfébb tanulsaga az
volt, hogy az 5-6 ¢évesek iskolakésziltségbeli heterogenitasa igencsak szélsGséges, a
kompenzalasnak vannak korlatai, ezért hasznosabb a leheté legkorabbi prevencié. (Nagy 1980)

A gyermeki tajékozottsagot vizsgald kutatasunkhoz felhasznaltuk Ranschburg Jené gyermeki
gondolkodast és intelligenciat elemzé munkéjat. (Ranschburg 2002)

A szerzb az 6vodaskora gyermek gondolkodasara jellemz6 képiséget, a nyelv és a gondolkodas
kapcsolatat, a gyermeki logika szinkretizmusat, a vilagkép esetlegességét, az énkozpontusagot
vizsgalja, majd részletesen sz6l a gyermeki intelligenciardl. Felhivija a figyelmet arra a nagyon
fontos tényre, hogy az 6vodas gyermek nemcsak a kornyezetébdl gytjt ismereteket — melyeket
sajatos modon  dolgoz  fel —, hanem rendelkezik érdeklédésen alapuld, kévetkezetes
informaciégyljté munkajanak eredményeként létrejévé tudassal is.
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Az alaptudashoz tarsuld, érdekl6désen alapuld tudasrol ,,jelentési halot” lehet késziteni, amely
annal bonyolultabb és szévevényesebb lesz, minél nagyobb tudassal rendelkezik az egyén az
alapfogalomhoz kapcsolodd témakorben. A jelentési halé mellett a gyermeki intelligencia

mutatoja lehet a ,,meta-kognici6”, a sajat kognitiv folyamatokrol valé vélekedés is. (Ranschburg
2002)

Gondolataink a gyermeki tajékozottsagrol

Kozhelyszeri gondolat ma mar az, hogy modern viligunkat soha nem latott informacid
felhalmozodas jellemzi. Evtizedek 6ta ez a sok 6sszetevéid jelenség okoz szinte feloldhatatlan
dilemmat a neveléstudomany szamara. Mire készitsék fel a modern tarsadalmak a felnovekvo
nemzedéket? Hogyan lehet a felkészitést a lehetd leghatékonyabba tenni? Milyen 1) pedagdgiai
technoloégiak allnak rendelkezéstinkre?

A globalizaciés folyamatok felgyorsulasa, a kornyezeti, 6kologiai, tarsadalmi valtozasok gyors
Uteme a gyermekneveléssel kapcsolatban is megoldast sirget. A gyermeki tajékozottsag is
alapvetd valtozasokon ment keresztil az elmdlt félévszazadban. A Hermann Alice és az F.
Varkonyi Zsuzsa altal feltett kérdések wvajon helyénvaldak lennének ma is? Egyaltalan
megragadhaté és leirhaté a mai 6vodaskord gyermek tajékozottsaga, vagy annak csak az
individuum szintjén van létjogosultsiga a Ranschburg Jendé altal javasolt ,,tudashalé”
teltérképezésével?

Ha negyven évvel ez el6tt ugy fogalmaztak a kutatok, hogy a gyermeki tajékozottsagnak
hatartalan a targykore, akkor napjainkban ez kiléndsen igy van. A mai gyermekeket igen gyakran
emlegetik ugy, hogy ,.elektronikus” nemzedék, ,halézati” generacio, ,,digitalis” nemzedék.
(Buckingham 2002)

Az informacioés és kommunikacids technologidk gyokeresen megvaltoztattadk nemcsak a
felnSttek életét, de a gyermekek életét is. A tudashoz, az informacidhoz hozzatérést régen a
felnéttek és az altaluk feligyelt intézmények iranyitottak, ma ezekhez a gyermekek is kénnyedén
hozzaférnek.

Ma a szocializacié az elektronikus média el6tt zajlik, ezzel magyarazza tébb kutatd, hogy a
gyermekek agresszivak, antiszocialisak, koraérettek. A gyermekkorrdl szolé narrativak is sokat
valtoztak, tobbet tudunk a fejlédési sajatossagokrol, a gyermeki kreativitasrdl, az egészséges
személyiség kibontakozasanak kiilsé és belsé feltételrendszerérél.

Napjainkban a gyermek csaladon beluli helyzete is atalakult. Egyre elterjedtebbek a ,,nem
hagyomanyos” csaladszerkezetek: a csaladok zsugorodnak, né a csonka csaladok szama. A
gyermekek nagy része szamara a csaladd mar nem nyujt stabil szocializacids kozeget, egyre
kevesebb id6t téltenek sztleikkel, akik az érzelmi biztonsagot nyujté szeretetteljes 1égkort gyakran
potoljak , targyiasult szeretettel: ajandékkal, zsebpénzzel, divatcikk megvasarlasaval.

Modern korunkban a gyermeknevelés egyre kiterjedtebb intézményestlésének is tanui
lehetiink. Kulénosen a kezdeti évek értékelédnek fel ebbdl a szempontbdl, mert ez az egyre
mélyilé tarsadalmi egyenlétlenségekre is valaszlehet&ség.

Egyre tobb professzionalis szakember foglalkozik a neveléssel, ez a gyermeki tdjékozottsag
hatarait ugyancsak szélesiti.

Kutatasunkban az 6évodaskori tajékozottsagrol megprobaltunk ugy gondolkodni, hogy abban a
fent jelzett tendenciak érvényesiilhessenek. Természetesen tudjuk, hogy az altalunk alkalmazott
megkozelitésnek vannak korlatai.
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Kutatasunk célja, modszerei

Kutatasunkban az 5-7 éves gyermekek természeti, technikai, tarsadalmi kornyezetrél meglévé
ismereteit szeretnénk feltérképezni. A gyermeki tudas, tdjékozottsag vizsgalatahoz kivalasztottunk
négy nagy témakort, mellyel a legkézvetlenebb kapcesolatba kertil minden gyermek.

Ezek a témakorok:

— A gyermek és a természet (n6vények, allatok, él6helyeik, természeti jelenségek).

— A gyermek és a tarsadalom (hagyomanyok, szokasok, kultara, foglalkozas, életmod).

— A gyermek mikrovildaga (csaladi kapcsolatok, életkor, otthoni tevékenységek, napirend,
haztartas).

— A gyermek és a technika, technolégia (kézlekedés, gépek, technikai eszkézok és
mukédéstk, multimédias eszkozok).

Hipotézisink szerint a gyermeki tapasztalatszerzés lehet6ségei soha nem latott mértékben
kib&viltek, ezért az ismeretekben — a korabbi vizsgalatok eredményeihez viszonyitva szamottevé
a mennyiségi névekedés. Vannak elveszitett gyermeki tudaselemek és vannak 4j tudaselemek. Ez
utobbiak a technika, technoldgia teriiletén kilonosképpen megmutatkoznak.

Azt gondoljuk, hogy a gyermeki tajékozottsag nagy mértékben fiigg a csalad szocioldgiailag
leirhat6 statuszatol.

Feltételezzik, hogy a jol mikodé csaladban él6 és o6vodaba jaré gyermekek alaptudasa
érdeklédési tertiletekkel is jellemezhetd.

Kutatasi médszerként Hermann Alice és F. Varkonyi Zsuzsa kutatasaihoz hasonléan, a
kérdo6ives kikérdezés modszerét valasztottuk. A kérdések megfogalmazasakor figyelembe vettitk a
gyermekek életkori sajatossagait, tgyeltink arra, hogy a kérdések legyenek valtozatosak, s a
kérdéssor ne legyen tul hossza. A kérdések felsorolast, kivalasztast, sorba rendezést, kiegészitést,
egy-két esetben, csoportositast kértek a gyerekektSl. Tobb kérdést ugy tettiink fel, hogy képeket
mutattunk a feladat k6zlésénél.

Témakoronként 18-20 kérdést fogalmaztunk meg. Egy gyermekkel igy négy alkalommal
folytattunk 15-20 perces beszélgetést.

Terveink k6zott szerepel még az 6vondkkel és a sziil6kkel folytatott interju is.

A kutatas jelenlegi allasa

A négy témakor kérdoiveit elkészitettiik és elézetes ,,probakérdezést” kovetSen korrigaltuk. A
Debreceni Egyetem Gyakorlé Ovodéjanak 150 5-7 éves gyerekével lefolytattuk a beszélgetéseket.

Az adatok kédolasa és szamitogépes feldolgozasa most van folyamatban. Annak ellenére, hogy
még nem készilt el a kérdéivek feldolgozasa, néhany tendencia a kutatas jelenlegi allasaban is
megfogalmazhato.

A Gyermek és természet témakor el6zetes attekintése soran lathatd, hogy évodasainknak sok
ismerete van az allatokrol: az ismert allatok szama a 3 és 44 kozottl tartomanyban mozgott. Az
allatok nagysagat, élShelyeit, taplalkozasat is alaposan ismerik. A természeti jelenségek
magyarazata is az életkori sajatossagokat tikroz6, tipikus valasza volt a legtobb megkérdezettnek.
Pl arra a kérdésre, hogy éjszaka miért van sotét ilyen valaszok szilettek: ,, Elbijik a nap.” ,, Azért
van sitét, hogy aludjanak a gyerekek.” , Azért van sotét, hogy féljenek ag emberek.”
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Egyszert noévények felismerése és megnevezése (kaposzta, tulipan, biza) — érdekes médon —
nehezebb feladat volt a gyermekek szamara. Lehetséges, hogy nem a legszerencsésebb képeket
mutattuk meg a megkérdezetteknek, mert sokan nem ismerték fel a buzat, az epret, a tulipant. Ez
az ismerethiany kiilonos figyelmet érdemel esetiinkben, mert vidéki kisvarosban él6 gyermekek
voltak a beszélgetés résztvevo.

Az is vélelmezhetd, hogy az emberi testrél valé tudas sokkal alaposabb, mint a régebbi
vizsgalatoknal. Arra a kérdésre, hogy ,M: van benniink, amit nem litunk” meglepéen sokan
valaszoltak négy-0t szerv megnevezésével.

A Gyermek ¢és tarsadalom kérdéscsoportra adott valaszokat attekintve a kovetkezd
tendenciakat lehet megallapitani.

A munkarol, a foglalkozasokrol, a csaladrol sok és esetenként igen arnyalt ismereteik vannak a
gyerekeknek. A jelenlegi tarsadalmi gondjaink némelyikérdl is meglepéen sokat tudnak. Arra a
kérdésre, hogy mit jelent, ha valaki munkanélkili szinte minden gyermek tudta a valaszt: ,,new
dolgozik”, ,,nincs dlldsa”, | nincs pénze”, ,,s3egény”, ,,nincs lakdsa”, ,,szomori”. A megkérdezett gyermekek
jelentSs része tobb TV csatornat ismer és feltételezhets, hogy nézi is azokat. A felsorolt csatornak
szama a 2 és 15 kozotti tartomanyban talalhato.

A médiahatas jelent6ségére hivhatja fel a figyelmet a gyermekek altal ismert, felsorolt TV
musorok nagy szama. A mesefilmek és rajzfilmek mellett sokan nézik a sorozatokat: Baratok,
kozt, Helyszinel6k, Cobra 11. El kell gondolkodnunk azon is, hogy egy neves embereket abrazold
képsorozatbol a gyermekek tébbsége azonnal kivalasztotta és megnevezte az egyeik kereskedelmi
csatornarol ismert , celebet”.

A mesekonyvekbdl és rajzfilmekrdl jol ismert neves torténelmi személyiség arcképét joval
kevesebben ismerték fel.

A csaladrdl, a csaladi unnepekrél sok ismeretiik van a gyerekeknek, kérdéses, hogy ezek kozul
mennyi hordoz pozitiv, és mennyi hordoz sematikus tizeneteket. Unnepnek altaliban a
szilletésnapot tekintik, ahol van torta, kapnak sok ajandékot s ,buliznak”. Jelzésértékd, hogy a
yhétkoznap” és az  dnnep” fogalma nem valik élesen szét a megkérdezett Svodasok
gondolkodasaban.

Az egészséges életmod feltételeirdl is jol tajékozottak az dvodasok, bar lathato, hogy ezt a
kérdéskort tobb kérdéssel, alaposabban vizsgalhattuk volna.

A gyermeki mikrovilagra vonatkozo kérdések a csaladrol, és annak mikodésérdl nyujtanak sok
értékelheté informaciot. A csaladi viszonyokrdl csak nagyvonaltan tajékozottak: a nagynénit,
nagybacsit, unokatestvért viszonylag kevesen jelolték a csaladhoz tartozonak.

A csaladi munkamegosztasra utalé kérdésekre adott valaszokban esetenként az uralkodo
sztereotipiak jelentek meg: ,,anya f03”, ,apa szerel”, a ,,gyerek jatszik”.

Az életkorok ismeretében (sajat életkor, anya kora, nagysziil6k kora), a régebbi vizsgalatokhoz
hasonl6 tendencia latszik: az életkorok becslése csak néhany gyermeknek sikeriilt.

Arra a kérdésre, hogy mit lehet csinalni killonféle helyeken (szobdban, szabadban, hegyekben,
strandon, nyaralason, mizeumban, templomban) kevés értékelheté valaszt adtak a gyerekek, ami
az élményszerz6 alkalmak szikosségére utalhat.

A Gyermek és a technika, technolégia témakért még nem sikerilt attekintentink, de azt
feltételezztik, hogy ebben a témakorben van a legtobb 1j ismeretik a mai 6vodasoknak.
Bizonyara igy van ez a gyakorlati készségek terén is, hisz a legtébb gyermek 6nalléan kezeli a
szamitogépet, csatornat tud valtani a televizion.
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Nagyon reméljik, hogy az adatok szamitégépes feldolgozasa utin joval alaposabban
Osszevethetjiik a gyermekek tajékozottsaganak kilonféle mutatoit kutatasunkban megfogalmazott
hipotéziseinkkel. Ha sziikséges, elvégezziik a korrekcidkat, hogy a késébbiekben megkezdhessiink
egy nagyobb hatokori vizsgalatot.
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Amio6ta a Nemzeti alaptanterv 2007-ben megfogalmazta a kompetenciaalapu oktatasi programot,
a pedagégusok szamara az egyik legfontosabb, leggyakrabban hasznalt, és mint ilyenkor lenni
szokott, egyik legvitatottabb fogalom lett a kompetencia.

A kompetencia fogalma a kognitiv pedagdgiai szakirodalomban a kévetkez6: a tudasnak az a
formaja, amelynek elsajatitasa természetes kozegben, életszer( tapasztalatok révén torténik, és igy
alkalmazasa is természetes konnyedséggel és hatékonysaggal valosul meg.

Az Eurépai Unié altal elfogadott értelmezésben a kompetencia a vonatkozé ismeretek,
képességek és attitidok rendszere.

Az BU és ennek nyoman a NAT is meghatirozza a kulcskompetencidkat. Ezek azok a
kompetenciak melyekkel mindenkinek rendelkeznie kell ahhoz, hogy személyiségét kiteljesithesse
és fejleszthesse, be tudjon illeszkedni a tarsadalomba, és foglalkoztathatd legyen. Az egész életen
at tart6 tanulas soran mindenféle tanulas alapjat a kotelez6 oktatas, illetve képzés id6szaka alatt
elsajatitott kompetenciak jelentik.

A NAT-ban a kovetkez6 kulcskompetenciak jelennek meg:

— Anyanyelvi kommunikacié

— Idegen nyelvi kommunikacio

— Matematikai kompetencia

— Természettudomanyos kompetencia

— Digitalis kompetencia

— Hatékony, 6nall6 tanulas

— Szocialis és allampolgari kompetencia

— Kezdeményezoképesség és vallalkozoi kompetencia

— Esztétikai-mivészeti tudatossag és kifejez6képesség

A NAT-ban meghatarozott képzési szakaszokat attekintve lathatjuk, hogy témank
szempontjabol az alapozé és a bevezetd szakasz tarthat szamot érdeklédéstinkre.

Az alapoz6 szakasz (1-4. évfolyam) a bevezetd és a kezdé szakaszra tagolodik, melyek egytittes
funkcidja elsésorban az iskolai tanuldshoz szikséges kulcskompetencidk, képesség-egyiittesek
célzott megalapozasa.

A bevezet6 szakasz (1-2. évfolyam) feladata az 6vodabodl az iskolaba valo sikeres atmenet.

Ahhoz, hogy ezt sikeresen el tudja latni, jellemz6 ra az 6vodara jellemz$ idSigényesebb
tevékenység- ¢és tanulasszervezés. Nagy teret enged az egyéni érdekl6désnek (célja a
teljesitménymotivacié és a képességek fejlesztése). Lehet6vé teszi az ebben az életkorban
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kiilonosen jelentds egyéni kiillonbségek kezelését. A szakasz végén még nincs sziikség az iskolai
teljesitmények kovetelményként torténé meghatarozasara, mindsits jellegt értékelésére.

A kezd6 szakaszban (3-4. évfolyam) a motivalas és a tanulasszervezés mar a NAT fejlesztési
feladataiban is kifejez6d6 teljesitményekre 6sszpontosit.

Az alapozé szakaszt a fejleszté szakasz (5-6. évfolyam) koveti, melynek feladata a mar
megalapozott kompetencidk fejlesztése, megerdsitése, bévitése, finomitasa, hatékonysaganak,
variabilitasanak névelése. (Nat 2007)

Ebbdl a révid attekintésbdl is egyértelmten latszik, hogy a dokumentumok szintjén nagyon
pontosan megfogalmazédik az ovoda-iskola atmenet megsegitésének elve, a folyamatossag
megteremtésének igénye az 6vodai és az iskolai nevelés kozott.

A mindennapi pedagogiai gyakorlatban azonban kevés helyen talalkozunk ezeknek az elveknek
a maradéktalan megvalésitasaval, a gyakorlatba valo sikeres attltetésével.

Az iskola elvarasai az iskolaérettség kritériumaiban (melyeket a kilonb6z6 iskolaérettségi
vizsgalatokban meg is mérnek) fogalmazodnak meg. Jobban szeretjiik az iskolara valé alkalmassag
kifejezést, ami talan kevésbé tlnik kirekesztének. Milyen tulajdonsagok jellemeznek egy
gyermeket, aki mar alkalmas a beiskolazasra?

A biologiai érettség jelei:

— a testarany valtozik,

— kb. 115-120 cm magas, 22-24 kg,

— a fogvaltas elkezdédik,

— a szervezet teherbirébb, kevesebb betegség,

— gerinc S alaku gorbiilete,

— kézts csontosodasa,

— az agy elektromos aktivitasainak mintazata valtozik,

— 06-8 éves kor kozott fejezédik be a kéreg mielinizacioja,

— a lateralizacié megszilardulasa.

A pszichés fejl6dés, valtozasok iranya ebben az életkorban:

A tanulds megkezdéséhez elengedhetetlen a pontos és differencialt észlelés.

Az észlelés teriletén a globalis, szinkretikus észlelést meghaladé analizalas-szintetizalas
képességét kell kiemelni, ami képessé teszi az alak-hattér elktilonitésére, a lényeges dolgok
kiemelésére, a pontos alaklatisra, formaészlelésre. Felismeri, megkilonbozteti a szineket,
folyamatosan fejlédnek a konstanciai és a térbeli- id6beli tajékozddasa. Felismeri a sorrendi
szervezbdést. A vizualison kivil a hallasi informaciok feldolgozasanak képessége is
elengedhetetlen az iskolai sikerességhez. A kisiskolas gyermektdl elvarja az iskola, hogy képes
legyen a hallott ingerek pontos észlelésére, megkulénboztetésére, illetve a hangok sorrendjének
helyes észlelésére. A keresztcsatornak (kilonb6z6 érzékszervek altal felfoghatd ingerek)
egyuttmikodését is fontos fejleszteni.

Ehhez a teriillethez hozzatartozik a beszéd észlelése és a hangok helyes ejtése, a beszédhibak
kiktszobolése. Lényeges, és sok problémaval terhelt teriillet a megfelel6 artikulacio, a székincs és
szotalalasi képesség, valamint a kifejez6készség.

Ovodaskorban a figyelem jellemzéen 6nkéntelen, konnyen elterelhetd kiilsé és belsé
ingerekkel egyarant. Az iskolas korhoz kozeledve a figyelem egyre inkabb szandékosan
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iranyithatéva valik, n6 a figyelem terjedelme is. Iskolakezdésnél elvarhat6 az 5-10 percig tartd
szandékos figyelem. A figyelem atvitele és megosztasa ebben az életkorban még nehézségekbe
utkozik, sok gyakorlast és pedagogusi segitséget igényel. A rendszeres, alapos megfigyelésre mar
képesek a gyerekek.

Az emlékezet tertletén is megfigyelhetiink jelent6s valtozasokat: a révid idejd és hosszu ideja
tar kapacitasa egyarant megnd, megjelenik a szandékos, tudatos emlékezés, és részben az iskola
hatasara a gyermek 6nmaga probal kiilonféle emlékezeti stratégiakat alkalmazni (pl. ismételgetés,
az anyag szervezése).

Piaget szerint a 6-7 éves kor a gondolkodas tekintetében a konkrét muveletek szakaszaba
tartozik. Ebben a szakaszban a gondolkodasi miiveletek belsévé tett cselekedetekre épiilnek, ezért
nagyon fontos a cselekedtetés, sajat tapasztalat, gazdag szemléltetés az oktatasban.

Ebben az id6szakban kezd el kialakulni a targyallandésag a mennyiségre, silyra, térfogatra
vonatkozoéan. Képes a mivelet megforditasara.

Az egocentrikus gondolkodas lassan t6bbkozpontava valik, a gyermek egyre inkabb képes lesz
a szempontvaltasra, a decentralasra.

A metakognitiv képesség fejlédésének kezdeteit tetten érhetjiik a sajat tudasardl valo
tudasaban.

Képzeletikben a reproduktiv elemek aranya megnd, kevésbé kalandoznak el a fantazia
vilagaban, képesek kiilonbséget tenni a valos és képzelt dolgok kozott. Ennek tébbek kézott az is
a hattere, hogy nagyon nyitotta, érdekl6d6vé valnak az Oket kortlvevd realis vilagra. Bzt a
kivancsisagot aknazza ki - j6 esetben - az iskola.

A mozgasfejlédésre kiilonos hangsulyt kell fektetni, ezen belil kiemelt teriilet a nagymozgasok
koordinacidja, a finommozgasok fejlettsége és a latds és mozgas 6sszehangolasanak képessége.

Mindezek a fejlédési, érési folyamatok zémmel spontan moédon kévetkeznek be, ha megfeleld
otthoni és 6vodai, majd iskolai kornyezetben, gazdag, valtozatos tevékenységrendszerben van
lehet6sége a gyermeknek tapasztalatokat szerezni. Ez vonatkozik a targyi és a személyi feltételek
biztositasara egyarant.

Az érzelmi érettség jelei az 6vodasénal kevésbé ingadozo és szélsGséges érzelmek, illetve az
érzelmektol kevésbé attitott, kiegyensulyozottabb viselkedés. (Cole, M. — Cole, S. R. 1997:456-
482)

A szocialis érettség megnyilvanulasai:
— Onallésag

— Szabalytudat

— Feladattudat

— Feladattartas

— Teljesitményigény

— Helyzetmegértés,

— Viselkedési stabilitas

— Monoténia-tirés

— Beilleszkedés

(Mérei — V. Binét 1993:173-175)
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Tapasztalataim szerint azok koézott a gyermekek kozott is, akik mind biologiailag, mind
pszichésen megfelelen felkésziltek az iskolara, talalunk szocialis téren nem eléggé éretteket. A
beiskolazaskor erre kilénosen figyelni kell, mert sem a szilS, sem az évodapedagdgus nem latja
indokoltnak a testileg fejlett, okos, ligyes, nem egy esetben mar jol olvasé gyermek évodaban
tartasait még akkor sem, ha szocialis téren egyértelmd hianyossagok mutatkoznak. Messzire
vezetne ennek a fejlédésbeli anomalianak az okait fejtegetni, egy momentumot azonban szeretnék
kiemelni: a csaladi harmoénia, a megfelel6 modellek hianyat, melynek sokrétd tarsadalmi okai
vannak.

Az iskolai beilleszkedést azonban nagymértékben hatraltatja, s gyakran a teljesitményt is rontja,
ha a gyermek szocialisan éretlen. Sajnalatos médon a j6 képességli gyermek alulteljesitévé valik a
kudarcélmények hatasara.

Mit var el az iskola ezeken a terlileteken az 6vodatol?

Az o6vodai nevelés orszagos alapprogramjaval és a NAT-tal Osszhangban a pedagogiai
intézmények kiemelt feladata a kompetenciak fejlesztése. Az iskolaba keriilé gyermek esetében az
azokat az (iskolara alkalmassag kritériumainal felsorolt) alapképességeket, ismereteket, attitidoket
jelenti, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy rajuk épitsék a tanitast.

Az 6vodai nevelés soran az 6vodapedagogus sokkal tobb, arnyaltabb informaciot, tapasztalatot
gyljt a gyermekrol, mint barmely nagyszerti iskola-alkalmassagi vizsgalat. Ezért els6dlegesen az
ovodapedagogus feladata az iskolaéretlenség felismerése, a fejlédés barmely tertletén.
Természetesen a felismerés még kevés, az iskolara el6készités folyaman fejleszté foglalkozasokra
van szitkség. A gyermek szamara sokkal elényGsebb, ha az 6vodaban maradva kapja meg a
szitkséges fejlesztést, a megszokott, biztonsagot nydjté kornyezetben, az egyéni tempdjahoz,
szitkségleteihez, faradékonysagahoz igazitva.

Amennyiben szitkséges, még az ovodai nevelés ideje alatt feltétlenil be kell vonni mas
szakembereket is a fejlesztésbe (kilonos tekintettel a logopédiara, diszlexia-prevenciora,
szenzomotoros fejlesztésre).

Amennyiben az 6vodapedagbgus és a szil6 nem tud dontésre jutni, vagy csak kétségek
mertlnek fel, kérni kell a Nevelési tanacsadd segitségét. Itt gydgypedagogus és pszicholdgus
végez iskolaérettségl vizsgalatot, melynek alapjan az alabbi dontések sziilethetnek:

— az altalanos iskola 1. osztalyaba mehet,

— még egy év 6vodai nevelés szikséges,

— iskola el6készit6 foglalkozas javasolt az altalanos iskolaban. (napi 4 tanéra),

— kis 1étszamu osztaly javasolt,

— fejlesztés szikséges,

— Szakért6i  Bizottsig vizsgilata  szitkséges. (Frtelmi fogyatékossig vagy  silyos
beszédfogyatékossag, tanulasi zavar gyandja esetén.) (Mar6t — P. Mirtse 1982).

A Tanulasi Képességeket Vizsgalo Szakértdi Bizottsag feladatai:

— idegrendszeri sériilés megallapitasa (szakorvos)

— képességstruktira, IQ (pszichologus)

— ismeretek, tudds, tanithatésag (gyogypedagogus)

— szilével valo egyeztetés
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A szakért6i bizottsag a korabbi lehetéségek mellett javasolhat gydgypedagogiai intézményeket:
kijelolt altalanos iskolat, foglalkoztaté intézményt, vagy bentlakasos iskolaotthont. (Debre és mits.
2008:67-70)

Ahhoz, hogy az intézményvaltas sikeresen menjen végbe, a csaladokkal val6 egytttmikodés, a
bizalom kialakitasa elengedhetetlen feltétel. Az o6vodaban altalaban olajozottan aramlik az
informaciécsere, a sziil6k belelatnak az intézmény életébe, és az 6vodapedagdgust partnernek
tekintik a gyermek nevelésében. Amennyiben ez nem valésul meg, a pedagdgus feladata a
kezdeményezés, a szil6k megnyerése. Sokszor ez nagy tirelmet, toleranciat és a sajatunktol eltéré
életvitel, nevelési elvek, csaladszerkezet, stb. elfogadasat jelenti. A hatranyos helyzetd, rossz
szociokulturalis hatteri gyermekek esetében lenne a legfontosabb a segité egytittmikodés
kialakitasa, hiszen ezek a csaladok tudnak legkevésbé kortltekintéen donteni a gyermekik
beiskolazasarol.

Az o6vodapedagogus objektivitasa segitségtl lehet a szilék szamara egy redlis kép
kialakitasahoz gyermekik képességeit, fejlettségét illeten — ez sziikséges az iskolavalasztas nehéz
dontésének meghozatalaban. A legtobb sziilé igényli a tanacsot, kérdezgeti az 6vodapedagodgust
arrol, hogy vajon melyik iskola lenne a legjobb a gyermeke szamara (mar ahol van valasztasi
lehet6ség). Szerencsés, ha az 6vond tajékozott a lehetséges iskolak korében, és pedagdgiai
szempontok alapjan tud segitséget nyudjtani a sziil6knek.

A személyes kapcsolat felvétele az 6vodapedagogus és a tanitd kozott nagyban megkonnyitheti
az atmenetet a gyerek és csaladja szamara, egyuttal komoly tamogatast nyujthat a pedagdgusnak.
Az 6vodai portfélié atadasa és megbeszélése (nyilvan csak sziiléi beleegyezéssel) egy lehetséges
modszer, amellyel a tanité attekintheti a gyermek eddigi fejl6dését, esetleges nehézségeit,
megismerheti leendé tanitvanyat, tajékozodhat az eddig bevalt nevelési eljarasokrol.

Amellett, hogy a pedagogus-szilé kapcsolat apolasa mindezekkel a felsorolt elényokkel jar,
mintat is nydjt a szilé szamara az egyittmikodés, a gyermek érdekeinek megfelelé képviselése
teriletén.

Sajnos a kozoktatasban az a tapasztalat, hogy ahogyan a gyermek el6rehalad tanulmanyaiban,
ugy lazul a kapcsolat a csalad és az intézmény k6zott — sok esetben mar talzott mértékben, amely

egyik fél érdekeit sem szolgalja.

A cimben feltett kérdésre valaszolva: a cél az lenne, hogy amit az 6voda tud adni, az legyen az
elvaras az iskola szamara is — kivancsi, kiegyensulyozott, kell6képpen felkészilt és érett 6vodasok,
akik val6jaban az iskolai évek alatt valnak iskolassa. Az évoda pedig maradjon meg évodanak, és

jatékosan, mesélve, az 6vodas gyermek igényeihez alakitva fejlessze az alapveté kompetenciakat.
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Integraci6 ... inklazié ... egylttnevelés ... fogyatékosok ... SNI-A ... SNI-B ... hatranyos
helyzettek ... esélyegyenléség ... folytathatnank azoknak a fogalmaknak és kifejezéseknek a
hosszu sorat, amelyeket napjainkban, els6sorban a magyar pedagogiai irodalom hasznal, s amelyek
lassan beszivarognak a mindennapi pedagogiai gyakorlat nyelvezetébe is. Sajnos helyénvalé azt
mondani, hogy ,beszivarog”, ugyanis tényleg err6l van szé: gyakori, hogy akkor és olyan
kontextusban hasznéljuk a kifejezéseket, amikor erre lehetéség adodik, amikor hozzaértésiinket
bizonygatni kell, vagy korszertinek szeretnénk latszani. Hirtelen jelentek meg a fogalmak és a
kategoriak, s a pedagégustarsadalom kiilonb6zé generacidinak utdlag kell ezeket megtanulni,
értelmezni, tartalommal megtoltent, és hasznalni.

A ma hasznalt fogalmak eredete

A 1I. Vilaghabora utan kialakult iskolarendszerben és oktatasi torvénykezésben elsé nagy valtozas
1961-ben tortént, amikor a térvény szerint minden gyermek, beleértve a fogyatékosokat is,
tobbségi oktatasban kezdi meg koételez6 tanulmanyait. Azonban azokat a tanuldkat, akik nem
tudtak egyutt haladni és teljesiteni a kovetelményeket képességeik miatt, azokat ,attelepitették”
specialis iskolaba.

1975-ben az éttelepités folyamatat Gj alapokra helyezték az Gj athelyezési torvénnyel. Allandé
bizottsagokat hoztak létre a korabbi ideiglenesek helyett, biztositva a szakmai szinvonalat.
Nemcsak a bizottsagok munkajat szabalyozta és moddositotta tovabb a kévetkezd, az 1985-6s
torvény, hanem az intézmények nevébdl is eltint a ,,gyogypedagogiai” jelzé. Ettdl a torvénytdl
datalédik a bizonyitvanyok azonos érvénydsége, ami azonban nem jelentette az azonos
értéklséget.

Napjaink pedagdgiai munkajat alapjaiban valtoztatta meg az 1993-as kozoktatasi térvény, ami
z6ld utat adott az integracionak, s alapelvként deklaralta a fogyatékos gyermekek esélyegyenliségének
megvalositasat: ,,Minden gyermeknek, tanulonak  joga, hogy kiilinleges gondozds keretében dllapotinak
megfelels pedagdgiai, gydgypedagdgiai, konduktiv pedagdgiai ellatdsban résgesiiljon attol kegdidden, hogy
igényjogosultsagit megdllapitottik.”

' Az 1993, évi LXXVL térvény modositasardl szol6 2007. évi LXXXVIL. térvény az SNI gyermek kiilonleges
gondozasardl, 30.§ (1)
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A torvény bevezette a ,,mas fogyatékos” fogalmat, ami abban a tekintetben el6relépést
jelentett, hogy az ellitasra jogosultak korébe a klasszikus kategéridkon tul, a tudomany
fejlédésének koszonhetéen mar diagnosztizalhaté problémakkal kiizdS gyerekek is bekertltek.
Azonban az Gjabb kategéria még tul altalanosan fogalmazott, ami idénként elényt, esetenként
azonban akadalyt jelentett.

Az 1993-as kozoktatasi térvény djabb és ujabb moédositasai aztan igyekeztek konkretizalni a
nem értelmi, érzékszervi vagy testi fogyatékossagbol fakadd fejl6dési- és teljesitményzavarok
csopottjait, Ugy mint a  dyslexidt, a dysgraphidat, a dyscalenlidt, a kdros hyperkinetikus, vagy a koros
aktivitiszavart. Mar a felsorolas irasmodjabdl is latszik, hogy az merében eltér a pedagdgiaban
szokasostol. Ha a kategoériakat, pontosabban azok eredetét jobban megvizsgaljuk, akkor az is
nyilvanvalo, hogy keverednek az orvosi és az un. gyogypedagogiai kategoriak egy iranyt mutatod
oktatasi dokumentumban, ami a pedagdgiai gyakorlat szamara értelmezési, ,,beazonositasi”
nehézségeket okoz.

2003 ota a ,,mas fogyatékos” kifejezést felvaltotta a ,,pszichés fejlédés zavara miatt a nevelési,
tanulasi folyamatban tartésan és sulyosan akadalyozott tanulék” meghatarozas ugy, hogy a
korabban meghatarozott csoportok nem valtoztak (sulyos tanulasi, beilleszkedési és magatartasi
zavarok hitterében részképesség-zavarok, hiperkinetikus vagy kéros aktivitaszavar és/vagy
figyelemzavar, az iskolai teljesitmények eléréséhez  sziikséges pszichikus  funkcidk
kialakulatlansaga, fejletlensége vagy mindezek halmozédasa). Nem hatarozhaték meg egységes
jellemz6 jegyek, az egyes allapotok, tinetek a funkcidgyengeségtél a személyiség komplex
zavaraig, a teljes funkcidképtelenségig terjedhetnek.

Ekkorra tehetd, hogy a szakirodalom a kiilonb6z6 tanulasi zavarokat tobbféle elnevezésével,
értelmezésével kezdte el differencialni (Hernadi 2006): tanuldsi zavar’, tanulasi nehézség’, tanulasi
akadalyozottsig®. Ezen fogalmakat és a sajatos nevelési igényli gyermek terminoldgiat egyarant
hasznaljuk, azonban ezek nem egymast helyettesité fogalmak, hanem egyiitt alkotjak a tanuldsi
korlatok korét.

A kozoktatasrol szol6 1993.évi LXXIX. térvénynek a 2007-es modositasa’ szerint (121.§ (1)29.
pontja) a "sajdtos nevelési igényii gyermek, tanuld: az a gyermek, tanuld, aki a szakért6i és rehabilitacios
bizottsag szakvéleménye alapjan:

a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tobb fogyatékossag egylittes
el6fordulasa esetén halmozottan fogyatékos, a megismer6 funkcidk vagy a viselkedés fejlédésének
organikus okra visszavegethetd tartos és sulyos rendellenességével kiizd,

b) a megismerd funkcidk vagy a viselkedés fejlédésének organikus okra vissza nem vezethetd tartds
és sulyos rendellenességével kuzd." Az alcsoportok (pl. diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia, iskolai
készségek kevert zavara, aktivitas- és figyelemzavar, hiperkinetikus magatartaszavar, stb) tovabbra

sem valtoztak, csak az {rasmédjuk.”

2 Tanulasi zavar: olyan ép értelmd és ép érzékszervi gyermekek esetében hasznalatos fogalom, akik az iskolai
kovetelmények teljesitéséhez szitkséges egy vagy tébb képesség zavart mikodése miatt egy vagy tobb tantargybol
nem tudnak megfelelni. Esetikben mindig fenndll a tanulasi teljesit6képesség és teljesitmény eltérése, a megismerési
(kognitiv) funkciék rendellenes mikdédése, valamint a sajitos magatartas (kontrollképtelenség, érzelmi
kiegyensulyozatlansag, hiperaktivitas). A tanulasi és magatartasi zavarok tipusai:

— Részképességzavarok — Komplex tanulasi zavarok — A viselkedés, énkép, 6nértékelés teriiletén mutatkozoé zavarok
3 Tanulasi nehézség: a legkevésbé sulyos, tobbnyire dtmeneti jellegd, dltalaban kilsé kortlmények (pl. sok hianyzas)
miatt kévetkezik be.

4 Tanulasi akadalyozottsag: tobb tertletet érint6, mélyrehato, tartds és stlyos pedagdgiai problémardl van szo, amely
megneheziti vagy lehetetlenné teszi a gyermek tobbségi iskolarendszeren belili boldogulasat.

5 Magyar Kéz16ny 2007. jalius 3.
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A definici6 felsorolasanak megfeleléen sziiletett meg a két kategoria elnevezése is, amelyek
mar elterjedtek: SNI,,.A4" és SNI ,,B”.

A kozeljové viltozasa, hogy 2010. augusztus 1-jén érvénybe 1éps a 4/2010. (1.19.) OKM
rendelet, ami a 14/1994. (V1.24.) MKM rendeletet médositja oly médon, hogy az SNI ,,A”
definicibéjaban szereplS ,,organikus” kitejezés helyébe ,,tartis és silyos”, mig az ,,SNI ,B” esetén a
wnem organifus” helyébe ,,silyos” kifejezés kertl. Az érintett gyerekek ellatasanak el6irasai azonban
nem valtoznak, azaz Kozoktatasi Torvény 52.§ (6) szerint, a TKVSZRB altal meghatarozott
orakeretben (esetleg bontasban), de kizardlag a kotelezé tanodrai foglakozasokon tul szervezhetd
meg a fejlesztés. Az SNI ,,A” esetén a fogyatékossig tipusanak megfelel6 végzettségl
gyogypedagdgiai tanar bevonasaval (féallasu, 6raado, utazétanar — EGYMI), mig az SNI ,,B”
esetén a Bizottsag altal javasolt szakember bevonasa szikséges: fejlesztépedagdgus, esetenként
gyogypedagdgus, vagy mas szakember.

Létezik azonban a sajatos nevelési igénynek egy masfajta, mégpedig egy harmas felosztasa is,
ami nem honosodott meg a magyar pedagogiai ellatasban, de idérél-idére felbukkan. A harmas
felosztis a OECD-t6l szarmazik® (The Classification of Educational Programs for SEN students,
OECD, 2002):

e SNI ,,A” - Jellemz&en organikus eredetd rendellenességek, orvosilag egyértelmiien
diagnosztizalhatéak, mint a hallassériilés, a latassérilés, a kozépsulyos vagy a stlyos értelmi
fogyatékossag, a halmozott fogyatékossag. Az érintett tanulék kulénb6zs szocialis réteghez
tartoznak. (fogyatékosok);

e SNI,,B” - A tanul6k sajatos nevelési igényei nem tartoznak dominansan sem az A, sem a C
kategéria jellemz6ihez. (tanulasi nehézségeik vannak);

e SNI ,,C” - A tanuldk sajatos nevelési igényei elsédlegesen szocidlis-gazdasagi, kulturalis
és/vagy nyelvi faktoroknak koszonhetSek. (hatranyos helyzettek).

Lathat6é, hogy az un. EU-konform nem diagnosztikus, hanem iskolazasi szempontd
kategéria(k)hoz (children/students with special needs, specidlis sziikségletd gyermekek/tanulok),
amelyet tobb eurdpai orszag is kovet, az érvényes magyar kozoktatasi torvény fogalmai nem
igazodnak. Nem tetjed ki a szocialis, kulturilis és/vagy nyelvi hitrinyos helyzetre, igy ezek a
gyermekek nem vagy csak korlatozott médon részesiilnek a tobbletszolgaltatasokban (Gordosné
2004).

Kié a probléma?

A kilénbo6z6 oktatasi formdk, témankban meghatarozo definialasa és differencialasa érdekében
érdemes attekinteni a nevelési rendszerunket gy, hogy kézben feltessziik azt a kérdést, hogy
,,Kié a problémar” (1. abra).

¢ Ismerteti: Csanyi Yvonne (2008)
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1. abra A kiilonb6zd nevelési formak

A NEVELES FORMAI
egyuttnevelés szegregalt nevelés
sSpontan Tervezett (iranyitott)
(Hidnyzik az integracids szandék;
gyogypedagogus nem vesz részt
a folyamatban)
Integracio |nk|l’JZié’
(Fogadas) (Befogadas)
(A fogadd nem valtozik) (A fogado is valtozik,
inklazid)
Részleges: Részleges: Teljes: ’
lokalis szocilis funkcionalis Teles (1)

A nevelés-oktatas megvalosulhat elkiilonitd, azaz szegregalt formaban és egytittneveléssel.

A szegregilt oktatdsi forma_a XIX. szazadtol, az ,altalanositas koratol” folyamatosan alakult ki
hazankban és a vildig mas orszagaiban is. Ekkor valt altalanossa a fogyatékosok intézményes
gyogyito, nevelése Eurdpa szerte. A kialakul6 polgari életforma, a differencialédé tudomanyok
hatasara egyre tobb allam rendeli el a tankotelezettséget a fogyatékos gyerekek szamara is, ami
segitette a gyogyitod, neveld eljarasok tovabbi kialakulasat, terjeszkedését és fejlédését. Nemcsak a
sulyos értelmi fogyatékosokat kilonitették el, hanem mar az enyhe értelmi fogyatékosok is, a
gyengénlatokat, a nagyothallokat, majd folyamatosan megtortént a silyossagi fokok szétvalasa,
azaz a gyogypedagogia differencialéodasa. Jol kiépult gyogypedagdgiai intézményrendszerek
alakultak ki, amelyek jelent6s szakmai tudas birtokosaiva valtak, s amely tudas alig-alig szivargott
at a t6bbségi iskolarendszerbe, az altalanos pedagdgiaba, nevelési gyakorlatba. A hagyomanyos és
a gyogypedagogiai intézmények kozo6tt nem volt atjaras, nem volt kapcsolat, teljes elkiilonitésben-
elkiilénulésben élték a mindennapjaikat. Napjaink nagy feladata, hogy a hagyomanyos oktatasi-
nevelési intézményeknek és pedagdgusaiknak nyitni kell a gydgypedagogia tudasa és modszerei
felé, s megtalalni az egytittmikodés formait.

Az egyiittnevelés formait korunk szakirodalma részletesen differencialja. Mindig is mikodott, de
tényleges adataink nem voltak, és ma sincsenek a spontin egyiittnevelésrol. A spontan egytttnevelés
soran, amit szokas - részben pontatlanul - spontan integraciénak nevezni, hianyzik a tudatos
integraciés torekvés, azaz az egyltt nevelés szakmai szempontd atgondolasa. Ebben az esetben
valamilyen ok miatt (személyes kapcsolat, segitékészség, a gyermek problémajanak nem ismerete
vagy késébbi kialakulasa, stb.) a fogyatékos gyermek hagyomanyos évodai, iskolai kornyezetben
tanul 4gy, hogy semmilyen specialis segitséget nem kap, gyogypedagdgus nem vesz részt a
nevelésében, fejlesztésében, a tobbségi pedagdgusnak nincs sem formalis, sem informalis
kapcsolata specialis szakemberrel.

Ezzel szemben a fervezett egyiittnevelés, az integracio és az inkluzié formalizalt forma. Az integricid
»fogadast” jelent, ami soran bar a fogyatékos gyermek hagyomanyos évodai, iskolai kérnyezetbe
jar, de a fogado f¢él, az intézmény a fogadas érdekében nem valtozik, nem valtoztat jelent6sen a
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modszerein. A megvalosult integracié oktatasi-nevelési formajatdl fiiggben beszélhetiink részleges
(lokalis, szocialis, funkcionalis, stb.) és teljes integraciordl. A szilék keresik meg azt az
intézményt, ahol fogadjdk a gyermeket, de lehet, hogy az intézmény messze van a
lakékornyezetétdl. A szilé feladata, hogy gyermeke tényleges és sérilésspecifikus fejlesztését
megszervezze, a megfelel6 specilis intézményekbe, szakemberekhez elhordja, a gyermek
hagyomanyos-tobbségi kévetelményeknek valé megfelelésér6l gondoskodjon. A hattérben
dolgoz6 gyogypedagdgusra harul minden probléma megoldasa ugy, hogy kézben nem ismeri a
gyermek tényleges nevelési-oktatasi kdrnyezetét.

Az integraltan nevelt gyermek addig maradhat a hagyomanyos intézményi kérnyezetben, amig
jelentésen nem zavarja a tanitasi folyamatot, a tobbségi gyerekekkel valé foglalkozast. (Kritikus
idépont a kis- és nagyfelmendé rendszerek, illetve az alsé és a felsé tagozat valtisa, amikor a
pedagdégusok cserélédnek.) Az alkalmazott médszerek, az oraszervezés nem valtozik jelentésen,
frontalis, teljesitményorientalt stilus jellemzi. A tanéran az ad6dé gondokért maga a gyermek a
felel6s, neki kell egyedil megoldania, vagy kilonben lemarad. Az integracio, kilénb6zé
mértékben, de minden esetben asszimilaciot jelent, beolvasztast az iskola meglévé strukturajaba,
amiben a gyermeknek és csaladjanak vannak feladatai.

Tobb szakirodalom a teljes integraciot (vagy a legfejlettebb formajat) az inklaziéval azonositja.
Azonban érdemes killonbséget tenni a két nevelési forma kozott, amiben a mar emlitett ,,Kié a
probléma?” kérdés segithet (2.abra)

2. abra Az integracio és az inkluzié 6sszehasonlitasa

INTEGRACIO INKLUZIO

ahol fogadjak korzeti iskola

iskolai kornyezet # lakokornyezet lakékornyezet
baritok: © a lakokoz6sség tagja

Ki¢é a probléma?

a gy6gypedagogusé hivatalbol, mashol az iskola vezetSsége
és maszekban és a nevelGtestiilet
a gyermeké a pedagdgusé
a szuléé az iskolaé
Meddig?
bizonytalan ideig a képzés teljes idejére

Az inklizié” | befogadast” jelent, amely sz6 mar elSrevetiti a fogadd fél aktiv részvételét. A
modszer, az Oraszervezés alkalmazkodva az adott és adoédoé nehézségekhez, eltér a
hagyomanyostol. A pedagégus(ok)ra a differenciald, 6nértékelésre is alapozd pedagogia jellemzo,
aminek része, hogy gondok esetén a pedagdgusnak kell valtoztatnia. A hagyomanyos oktatasi-
nevelési formak alakitasaban a gyégypedagogus, mint partner jelenik, azaz folyamatos és ¢l6 a
kapcsolat a tGbbségi és a specialis pedagdgusok kozott. A szemléletvaltas nem csak egy-egy

7 Az ,,inkluzié” kifejezés és az ezzel kapcsolatos hivatkozasi alap, a Warnock Jelentés elnevezése az angol Mary
Warnock bar6nétdl szarmazik az 1970-es évekbdl. Lasd bévebben: Pet6 1ldiké — Endre Katalin (2008)
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érzékenyebb vagy a személyes kapcsolatai miatt nyitottabb pedagdgust jellemez, hanem a teljes
tantestiletet (nyitott iskola), igy nem okoz gondot a pedagdgusvaltds a tanitasi-tanuldsi
folyamatban.

Az inkluzié ebben az értelmezésben adaptaciot jelent, mely adaptalédas az intézmény és
pedagégusai korében megy végbe abbdl kiindulva, hogy az iskola egy szakintézmény, a
pedagdgusok pedig szakemberek, akik abban professzionalisak, hogy alkalmazkodjanak az egyes,
és altalaban a gyermekek igényeihez, sziikségleteihez annak érdekében, hogy minden gyermek
sajat képességei szerint fejlédhessen.

Az inkluziv nevelésben harom ,,szerepl6”, az intézmény, maga az SNI gyermek, és a gyermek
szilei érintettek. Bzt azt is jelenti, hogy mivel e harom szerepldé egymastél nem fiiggetlen, hanem
szoros kapcsolatban all, az inkluzié csak akkor lehet sikeres, ha mind a harom ,alkalmas” az
inklaziéra (3.abra)

3. abra Az inklazio szerepl6i

Szereplék (— attitdd)

INTEZMENY

személyiséguk
és biztonsageérzet

GYEREK

Nyilvanval6 az eddig elirtak alapjan, hogy egyaltalan beszélhetiink az inkluzié lehet&ségérdl az
intézmény nélkil. Az oktatasi-nevelési intézmény a kiindulé pont a folyamatban a maga személyi
és targyi feltételeivel. A személyi feltételek jelentik a tantestilet attitddjét, szakmai ismereteit az
egyuttnevelésr6l és az SNI-krél, modszertani tudasukat a differencialt 6ravezetésrél. E tudas
megléte fiigg attél, hogy a pedagbégusképzés mire fokuszal, illetve attol, hogy maga az intézmény
vezet6i mit gondolnak, hogyan kommunikalnak a fogyatékos gyerekek nevelésével,
nevelhet&ségével kapcsolatban, hogy tamogatjak-e az ilyen iranyu tovabbképzéseken vald részt
vételt.

Napjainkban, véleményem szerint, talhangsulyozott a targyi feltételek szerepe a
hatékonysagban. A technikai eszk6zok, amelyek teret nyertek az oktatasban (amelyek
beszerzésére palyazatokat irnak ki; amelyek szamszerGsitését az intézmény mindségének
jelz6jeként hasznaljak), valljuk be, id6nként nehézkessé teszik a tanitasi folyamatot, merevséget
okoznak. Az ad6do6 problémahelyzethez valé alkalmazkodas soran vissza kell térntink a papirhoz-
ceruzahoz, tabldhoz-krétahoz, palcikahoz. Ennek ellenére bizonyos eszk6zok, koérnyezeti
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feltételek sziikségesek a fogyatékos gyerekek nevelése soran: széles ajtOkeret, specialis szék és
asztal, megvilagitas, az onkiszolgalas segédeszkozei, stb. Ezek az eszk6zok biztosithatjak a
gyermeknek a szabadsag és az onallosag érzését.

Az intézmények kozosségét alkotjak a nem SNI gyerekek és sziileik. Nem sziikséges hosszan
részletezni, hogy a gyerekeknek és a sztl6knek a fogyatékos tarsaikhoz vald attitidjét az iskola, a
vezet6i és a pedagogusok véleménye, megnyilvanulasai hatarozzak meg.

Hogy egy gyermek melyik 6vodaba, iskolaba, 6vonénihez, tanité nénihez keriil, azt a szildk,
esetenként maga az intézmény donti el, maginak a gyermeknek alig van belesz6lasa®. Az eltérd
fejlédést gyerekeknél sincs ez masképpen, illetve a gyermek ismerete esetitkben nagy hangsulyt
kap. Az SNI gyerekek intézményvalasztasanal két szempontot kell szem el6tt tartani: a gyermek
»tanulasi technikajat” és hogy milyen korilmények kozott érzik biztonsigban magukat, ami a
személyiségiiktol fiigg’.

Az inkluziv nevelés, de barmilyen egyiittnevelés sikerének harmadik, de nem kevésbé
meghataroz6 szerepl6i az SNI gyermek szilei. Az 6 feladatuk, hogy a gyermekiiket naponta
iskolaba vigyék-hozzak, hogy a pedagdégusokkal beszéljenek, hogy szembestiljenek a kozdsségi
1étbdl, az ismeretszerzés soran adoédo problémakkal, nekik kell megoldasokat talalni (vagy csak
elfogadni) a pedagdgusokkal egytittmitkodve. Nekik kell nap mint nap talalkozni a tobbi gyerekkel
és a szileikkel.

Ha a szil6 még nem készilt fel arra, hogy gyermeke egy hagyomanyos évodaban, iskolaban
nevelkedjen, gatlasai vannak a nem sérult gyerckek miatt, akkor nem tud teljes sziil6i
mindségében részt venni az intézmény életében, a gyermek nem lehet kapocs az intézmény és a
csalad kozott, vagy éppen a szilé nem lehet kapocs az intézmény és a csalad kézott. Ha azt a
szulét és gyermekét, pl. a feltételek vagy a szakmai nyitottsag hianya miatt specialis iskolaba
Hkényszeritik”, aki ezt esetleg szégyelli, de legalabbis nem tudja elfogadni, esetleg zavarja a tobbi
sérult gyerek latvanya, a specialisan kialakitott kornyezetben valé mozgas, akkor ennek
szellemében alakul az ott dolgozé pedagogusokkal a kapcsolata is. Ilyen esetben nehéz a
problémak megbeszélése, egylittes megoldasa, az intézmény eredményeinek az elismerése, stb.

A rejtett elutasitas azonban a gyerek alkalmazkodasat, beilleszkedését is megneheziti, a
tanulasba és a kozosségbe valé beilleszkedésbe befektetett energiat csokkenti'. (Ezeket a
folyamatokat részletesen targyalja a gyogypedagdgiai pszicholdgia, illetve altalainosabban a
szocialpszicholégia.)

Végiil mint egy 6sszegzésként, sziikséges attekinteni az SNI gyerekekre, az egytittnevelés soran
»leselked6” veszélyeket. Ha a gyerek atgondolast és szervezettséget nélkiil6z6 egyiittnevelésben
részestul, akkor nagy az esélye annak, hogy nem részesul szakszerd gyogypedagdgiai
rehabiliticioban. A (be)fogadd személyi kornyezet nem felkészilt, a targyi kornyezet nem

8 Ellenpélda a kovetkezd torténet: az édesanya elsé korben egyedil jarta végig az intézményeket, és beszélt a
pedagogusokkal. Majd a kivalasztott hairomba mar a gyerekével ment el, jarkaltak a folyosén, benéztek termekbe,
megnéztek foglalkozasokat, beszéltek a pedagégussal. Ezutan a kisfid a listin harmadik helyen all6 intézményt
valasztotta, az édesanya elfogadta a dontést. A gyerek és a tanité néni kozott teljes volt a harmoénia 4 éven keresztiil,
ami hasonlé harmoéniat alakitott ki a gyerek és az osztaly k6zott is.

9 Egy kislany szilei tobb iskolat jartak végig, majd harom kivélasztott iskola mellé ,,biztos, ami biztos” alapon
odakerilt az egyik fogadd kész korzeti iskola is, de valéjaban az els6ként kivalasztotthoz ragaszkodtak, ezért az
els6vel folyamatosan tartottak a kapcsolatot. Aztan a kislanyukkal végigjartak az iskolakat, lattak 6t a folyosékon a
tobbi gyerek kozott, lattak az arcat és a mozdulatait, és rajottek, hogy a kislanyuk a korzeti iskoldban érezte legjobban
magat, ott volt a legoldottabb, csak ott volt hajlandé megszolalni és valaszolni.

10 Fzeket a folyamatokat altalinosan és szélesebben targyalja a szocialpszichologia, részletesen pedig a
gyégypedagogiai pszicholégia.
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megfelel6 és nem biztositottak a rehabilitativ tobbletszolgaltatasok. Nem illeszkedik a gyermek
igényeihez az alkalmazott pedagdgiai moédszer és eszkézrendszer. Kedvezétlen szocialis statuszba
keril a kortars és a szélesebb intézményi koz6sségben, ami miatt 6nértékelési zavarok alakulnak
ki és viselkedésbeli kbvetkezmények is kialakulhatnak. A koz6sségen beliili szocialis izolacid soran
a gyermek folytonosan fennalld, halmozédé stigmaélményt él at, emiatt és Onmagaban is
tudasszintje alacsony lesz, illetve hianyossagok figyelhetéek meg a tanulasban, a tanulasi
folyamatban.
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ISKOLAPELDA — IPR A GYAKORLATBAN
— SARRETI KAPOCS PROGRAM —

Biré Gyula

1gazgatd
Méricz Zsigmond Altalanos Iskola és Egységes Ovoda-Boleséde, Nagyrabé
birogyula@freemail.hu

Bevezetés

Intézményiink, a nagyriabéi Méricz Zsigmond Altalanos Iskola és Egységes Ovoda-BolesGde
Sarrét és Bihar hataran harom telepiilés — Nagyrabé nagykozség, Bihartorda és Bihardancshaza
kozségek oktatasi-nevelési feladatat latja el 2-14 éves korig.

Az intézményt jelenleg 2 iskola, 1 6voda és 1 egységes 6voda-boleséde alkotja. Gyermek,
tanuld 1étszam jelenleg 304 £6 altalanos iskolas, 116 6 6vodaskorua és 5 £6 bolcs6dés gyermek. A
hatranyos helyzetd és halmozottan hatranyos helyzetd tanuldk 1étszama Nagyrabén 166 £6 HH, és
89 f6 HHH. Bihartorda 72 £6 HH, és 42 f6 HHH. Ovodai intézményegységeinkben Nagyrabén
57 6 HH-s és 22 f6 HHH-s, Bihartordan 35 f6 HH-s és 15 f6 HHH-s. Intézménytinkben az
SNI-s gyermekek oktatasa integraltan torténik, szakképzett gyogypedagdgus alkalmazasaval.

A telepiilési oktatas szinvonalanak és kévetkezetes oktataspolitikdjanak koszonhetSen a 2400

lakost Nagyrabé nagykozségben a jelenlegi rendelkezésre allo statisztikai adatok alapjan 8 f6
egyetemi, féiskolai diplomat szerzett roma él'.
Az iskolai lemorzsolddas aranya 0 %, a tanuldink 100 %-a folytat kézépiskolai tanulmanyokat
érettségit add gimnaziumi és szakkozépiskolai képzésben, ill. szakképzésben, specialis
szakképzésben. Tovabbtanuldink szivesen valasztjak Berettyoudjfalu varos és Debrecen varos,
valamint Puspokladany varos kozépiskolait. A relativ magas iskolai végzettséggel rendelkezé
cigany lakosok aranya koszonhet6 az évtizedes multra visszatekinté és folyamatos megujulasra
képes integrativ oktatasi modszereknek, amely minden bizonnyal nem valésulhatna meg a helyi
tobbségi tarsadalom pozitiv hozzaallasa nélkil, amely elfogadast és a cigany identitas
megbecsiilését jelenti.

Az integracids pedagogiai munkank megalapozdja, hogy a telepiilési tanacs 1969-ben nemcsak
hatarozati szinten, de a valésagban is felszamolta az un. roma telepet, ami utan nem szegregalt
utcakat és telepuilésrészt hozott létre, hanem megkozolte az akkori teleptilésszerkezetet, igy a
teleptilésen a mai nap tObb vegyes hazassag és joszomszédi egyuttélés példajat lathatjuk. A
pedagdgiai munkankat az innovaciés gyakorlat hatarozza meg, amelynek intézményi és teleptilési
j6 példajat mutatja, hogy az etnikumnak soha semmilyen formaju elktlénitett oktatisa nem
létezett. Az SNI tanuldk oktatasat ellato eltéré tantervi osztaly is a kétezres év elején megszint.
Az intézményben dolgozé pedagdgusok és egyéb alkalmazottak hozzaértése a legf6bb oktatasi
paraméter sikereink tekintetében. Kovetkezetes palyazati munkaval HEFOP 2.1.3, HEFOP

1A cigany népesség a faluban kériilbeliil 286 6, ami a lakossag 10, 8 szazalékat adja. /az adat a nagyrabéi CIKO 2007.
évi adatbazisabol szarmazik.
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2.1.5, TAMOP, TIOP a miikds jé gyakorlat tamogatott és folyamatosan megajulé pedagdgiai
munkat tesznek lehet6vé.

Az intézmény korabban -2003- integraciés bazisiskola cimmel is buszkélkedhetett. A jelenlegi
innovaciés munka kiterjed az intézmény arculatanak megvaltoztatasara, a tanuldbarat iskolai -
ovodai kornyezet kialakitdsara, a személyre sz6lé6 mentoralas lehetéségének biztositasara, mint
helyi j6 gyakorlat, ill. a modularis oktatas lehet&ségeit kihasznalva a tarsadalomtudomanyi targyak
tanitasi struktarajanak megvaltoztatasaval hatékonyabb és cselekvé emberkép és embernevelés a
célunk.

A szil6—pedagégus—gyermek harmas kapcsolatainak és egymast erdsité nevel6i hatasanak a
titka a partneri szemlélet és egymasra utalt cselekvés. Az egyensuly kényes, az érdekelt felek
jelenléte az intézmény miikédésében megfelel6 keretekben hatékony intézményképet rajzol. A
tanulasi demotivacié lekiizdésében, a felzarkoztaté és tehetséggondozoé tevékenységiinkben az
ovoda és az iskola szerves egylittmikodése, egy szervezetként valé 1élegzése elengedhetetlen.

A gazdasagi nehézségek ellenére Nagyrabén rendkivil aktiv tarsadalmi élet folyik. 18
kilonbozé civil szervezet mikodik. A 18 civil szervezettel intézménytinknek egytittmkodési
megallapodasa van.

A Sarréti Kapocs Program olyan valaszokat keres és talal, ahol az érdekelt felek, célcsoportok
érdekeinek felismerése utan hatékony beavatkozasi tertileteket hataroz meg, és a program pillérei
segitik a hatékony célként és nem eszkozként értelmezett integracié gyakorlatat.

A Sarréti Kapocs Program célcsoportjai:

Elsédleges célcsoport: Maisodlagos célcsoport:

- Szegregacios veszélyeknek kitett, hatranyos - Pedagbgusok, ebbdl IPR-t segité képzésben
helyzetd, kilonésen roma gyermekek, részt vevok (ez a nevelStestilet 100%0-a).
fiatalok, illetve az Sket integral6 iskola didkjai: | - Sziil6k, oktatasi szakérték, egyéb iskolai

- Végz6s, nyolcadik osztalyos tanulok. dolgozok, pedagogushallgatok, kapcsolédo —

- Els6 osztalyosok. (nem csak hatranyos egészséguigyi, szocialis, adminisztrativ ——
helyzetd tanulo) terileteken dolgozé  szakemberek, helyi

- Leendd els6 osztilyosok, beiskolazis el6tt dontéshozok, fenntartok képviseldi, civil
allok. szervezetek.

- Tovabbi integracids és képesség- - Roma amelioratorok (csaladi
kibontakoztatd oktatasban résztvevok. kapcsolattartok).

A projekt pillérei és beavatkozasi tertletei:

— az osztalyba sorolas szempontjai,

— tanitdsi-tanuldsi mddszerek, technikak,

— multikulturilis tartalmak,

— egyuttmikodésen alapul6 értékelési rendszer,
— miuhelymunka, programfejlesztés,

— atmenetek pedagogiai timogatasa,

— tovabbképzési koncepcio,

— palyaorientacio el6segitése.
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A Sarréti Kapocs Program céljai:

Altalanos célok

Konkrét célok

Eltéré szociokulturalis hatterd, eltéré képességt
tanulok egytitt nevelésének elGsegitése a
partnerintézetek oktatasi intézményeiben, a
konzorciumvezeté integraciés tapasztalatainak
atadasa.

Kistérségi Deszegregacios Akcidterv Aktualizalasa
(Kisdata). A szegregaci6 felszamolasa,
diszkriminacio-mentességet biztosito integracids

oktatasi gyakorlatok elterjesztése a kbzoktatasban.

Hatékony parbeszéd kialakitdsa, mikodtetése a
szul61 hazzal, a cigany kisebbségi 6nkormanyzattal,
a csaladsegits szolgalattal és a szakszolgalatokkal.

A hatranyos helyzetd, kiilonésen roma fiatalok
tovabbtanulasi, ezaltal munkaerépiaci és tarsadalmi
beilleszkedési esélyeinek javitasa Mozgd

Palyaorientacids Szolgaltatas révén.

Tanari egytuttmkodésen alapul6 kistérségi
értékelési rendszer kidolgozasa.

Kialakitani az integraciés program belsé
ellen6rzésének a rendszerét.

A hétranyos helyzetd tanulék munkaerépiaci

esélyeinek maximalasa.

A tarsadalmi és kulturalis killonb6z6ség iranti

érzékenység fejlesztése a pedagogidban.

Specialis pedagdgus-tovabbképzési kinalat bévitése
az integralt pedagdgiai rendszer gyakorlati
alkalmazasara.

A konzorciumvezeté intézmény tanarai szamara a
projektmddszer, a tagintézmények pedagdgusai
szamara a differencialas és a kooperativ tanulds

médszerének megismerése.

Egészséges életmdd kialakitisa, testi-lelki egészség
gondozasa.

Mentalhigiénés programok keretében a gyerekekkel
clsajatittatjuk az egészséges életmodd legfontosabb

ismérveit, s ezt rendszeresen gyakoroltatjuk.

Komplex személyiségfejleszté programok
segitségével a szociokulturalis hatranyok
kompenzalasa, valamint az eltéré képességi és a
tehetséges gyerekek gondozasa.

Differencialt foglalkozasok, és a kooperativ tanulas
médszerének megismerésével a hatrdnyos helyzetd
és a sajatos nevelési igényti gyermekek egyitt, egy
idSben t6rténd fejlesztése.

Kozéletiségre nevelés, toleranciakészség alakitasa,
el6itélet-mentesség fejlesztése a kistérség oktatasi
intézményeiben és a tagabb oktatasi kornyezetben.

Koz6sségi szerepek gyakorlasa, kézlgyekben vald
kézremikodés, véleménynyilvanitas, a kdzosségért
érzett felel6sség atérzése. Helyes értékitélet alapjan
a massag elfogadasa, szolidaritas, a kisebbségek
iranti tolerancia.

A Sarréti Kapocs Program Moduljai:

1. ,,Hatmérfold”: hathetes képességfelmérd, intenziv tanulasi képességeket fejleszt6 jatékos

program, amely megkonnyiti az évoda-iskola atmenetet. A kolesénds évoda-iskola latogatasok,

hospitalasok, illetve intézményegységek kozotti informacidesere biztositja a gyermekek 2-14 éves

korig valé hatékony és egymasra épulé fejlesztését. Célja az osztalyba jar6 gyerekek képességéhez

igazitani a tanulas-tanitas folyamatat. Ennek elemei: a gyerekek mérése fejleszté pedagdgus

bevonasaval; figyelem, téri orientaciés képességek vizsgalata, diszlexia szlrés; a fejlesztésre

szorul6 gyermekek kivalasztasa; az évondk heti rendszerességli 6ralatogatisa a zokkenémentes

atmenet elésegitése érdekében. (Mérések: Difer, Sindelar)
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2. Tovabbképzés: ovodapedagoégusok és tanitok, tanarok bevonasaval tovabbképzések
tartasa a kovetkezé témakban: differencialas, kooperativ tanulas, projektpedagdgia, modularis
oktatds, professzionalis tanari kommunikacié, hatékony tanulé megismerési technikak, stb. A
neveld testilet 100 %-a féléves rendszerességgel vesz részt kilonboz6 integracidés pedagdgiai
eljarast segit6 tovabbképzésen.

3. Roma amelioratorok bevonasa: olyan roma csaladi kontaktszemély, azaz ameliorator,
akinek feladata az oktatashoz fz8dé esetleges negativ, passziv emoéeidk, viszonyulasok pozitiv
jelentéstartalommal valé megerésitése, a csaladok bevonasa az intézmények kozosségi életébe;
iskolai, 6vodai tinnepek, szil6i féorumok, sziilk iskolaja, kirandulasok,kiadvanyok megjelentetése,
kiilénb6z6 kézdsségi akciok, értékels megbeszélések. Jelenleg intézményiinkben a CKO és
AMENCA Velink Eurépaba Szervezet tagja segiti anyagi ellenszolgaltatas nélkil a fent {rtak
teljestilését. A kommunikaciés hézagok athidalasanak hatékony eszkézének bizonyult.

4. Miihelymunka: programfejleszté teamek alakitasa

— Esélyegyenléségi team feladata az esélyegyenlSségi szempontok figyelemmel kisérése, ill.
roma ameliorator felkészitése, munkajanak segitése és kudarcveszélyek és fenyegetettségek
elkertilése érdekében projekttervek kidolgozasa.

— Multiplikaciés team feladata az egyéni fejlédési naplok vezetésének segitése, modszertani
esettanulmanyok készitése (jo gyakorlatok), Kooperativ. Modszertani Adatbank elkészitése, a
folyamatos eredmények és fejlesztések felhasznalasaval.

— Deszegregacios team feladata kistérségi deszegregacios akcidterv készitése, amely felméri és
lattatja a szegregacioés veszélyek kritikus pontjait, az osztilyba sorolds szempontjainak az
integracidhoz val6 igazitasat, a heterogén osztalykialakitast és partnerkézpontd gyermek- és
ifjusagvédelmi jelz6rendszert mikodteti és dokumentalja.

— Onértékels és bels6 értékels team feladata a program bemeneti, kimeneti és kozbiilsé
indikatorainak mérése, feldolgozasa, az 6nértékelés és belsé értékelés kidolgozasa és feldolgozasa.

Modszertani elemek

» T0rok Szultan” Levelez8s verseny: 4 fordulobol allo, tandéran kivili, eszkozjellegh
kompetenciakat fejleszt6 modul. 3-4., 5-6., és 7-8. osztalyok szamara, évfolyamonként 3
tantargy+ roma népismeretb6l 5-8. évfolyam szamara.

Kézmiives modul: Szocialis kompetenciakat fejleszt, tevékenységkézpontu program, részet:
bérdiszmivesség, keramia, nemezelés, néphagyomany6rz6 program.

»Bobita” tanc- és dramamodul: Szocialis kompetenciakat fejleszts, tevékenységkézponta
modul; évente legalabb egy 15 f6s dramacsoport.

»MOPASZOL” Mozgé Palyaorientacios Szolgaltatas: tovibbtanulast el6készits tibor: 5
nap, 30 tanuld, 4 pedagégus. Intézménylatogatas tanari feliigyelettel: iskolavalasztast el6segit
modul. Képességfejlesztés: tovabbtanulasra felkészité hatranykompenzalas: matematika,
kommunikacié, informatika, angol nyelv. (20 6ras modul) A palyaorientacios tevékenység 5.
évfolyamtoél kezdédik és minden évben valamely modularis elemmel béviil.

BMR - Bels6 Mentori Rendszer: Tanar-didk patrénusi egyiittmikodések: a tanar-diak
interperszonalis viszony megvaltozasaval valoésul meg. A tanulok valasztjak a patronald tanar,
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mentor személyét. Fontos, hogy a mentoralas ne csupan szaktargyi kompenzalo, tehetséggondozo
tevékenység legyen, hanem mentalhigiénés és bizalmi viszonyra épulé személyes kapcsolat.

A tanul6 valasztasaval olyan pedagégushoz kotédik, akit a bizalmasanak és segit6jének tart
nem csak az iskolai, de maganéletében is. A mentoralasi tevékenység legalabb heti egy alkalmas
tevékenység, amely vagy egyéni, vagy mikro csoportos tevékenységet takar. A dokumentaciéban a
gyermek is alairasaval latja el a foglalkozasi ivet. A foglalkozasokon valé részvétel kotelezé a
tanuloknak, amelyet tanar - diak — szl szerz6dés régzit. Egy mentor tanar 6t gyermeknél tobbet
nem fogadhat. A belsé mentori rendszert az orszagos Utravalé mintijara szervezte meg az
intézmény latva annak hatékonysagat és egy rugalmasabb helybeli megvaldsitassal sajat
elvarasainknak megfelel6vé alakitotta a pedagodgiai célkitlizéseivel azonos programelemet.

Iskolank partnerei kozott fontos, hogy van olyan alapitvany, amely a tovabbtanulast
Osztonozve Osztondijrendszert vezetett be a teleptilésen koézépiskolaban és féiskolan, egyetemen
tovabbtanulé — nem csak hatranyos helyzetd- j6 tanulmanyi eredményt eléré tanulok szamara.

Tanoda Program

Az integralt oktatas-nevelés a pedagdgusok modszertani eszkoztaranak fejlédésével, a
tanuldsszervezés technikdinak és a nevelési szintér, mint szervezet mukodésének atalakuldsival, a
tanar-diak interperszonalis viszony megvaltozasaval valésul meg.

Nagyrabén 2006-ban Kisérleti Tanoda néven nyitotta meg kapuit a magam és tanar kollégam
sajat fenntartasiban madkods, iskolai rendszertdl teljesen elkiilonilé ,intézménytnk”. Palyazati
forras hijan, sajat koltségkereteink felélése utan ez az innovacio elhalt. Az akkor még nem létez4
»tanoda standard” tobb olyan elemet is koételezévé tett, amelyet a kisérleti tanodank
megvaldsitott. Ez a tanulasi hatékonysagot segitd, iskolan kivili délutani és hétvégi foglalkoztatas,
j6 lehet6séget teremtett a tanulasban motivalatlan tanuldk iskolai teljesitményének novelésére.

A tanodai tevékenységek nem tanulas-koncentraltak, hanem komplex személyiségfejlesztést és
képességkibontakoztatast jelentenek a gyermekek részére. A kiscsoportos és egyéni foglalkozasok
segitik az iskolai életben valé boldogulast, a szabadidés programok pedig hasznos eltoltést
biztositnak. A jatékos tanulas célja a készségek és képességek fejlesztése és a sikerélmény
biztositasa a tanodas gyermekek részére. A tanoda ,tanarai” nagyrabéi fiatal pedagdgusjeloltek
voltak, akik személyes mentoralasukkal segitették a tanodaba jaré tizenhét gyermekiink
személyiségfejlesztését.

Matematikabdl, magyar nyelv és irodalombdl, idegen nyelvbdl, informatikabdl egyéni haladast
segité feladatokat kaptak a gyerekek, illetve kézmives tevékenységek és sportprogramok
szinesitették a tanoda életét.

Az 6n- és tarsismereti foglalkozasok, emberismereti modulok hipotézisiink szerint sikeresebbé
tehetik nem csak az iskolai, de a ,nagybetls” életben is a gyermekeket. A hasznalhatd és
alkalmazhaté6  tudds megszerzéséhez szamitogépparkot épitettink ki, illetve olyan
infokommunikaciés eszkozoket szereztink be, amelyek a szoérakozason tdl gazdag
ismeretszerzést is biztositottak.

A tanoda hangulatat és arculatat a gyermekek és nevel6k egyttt alakitottak, olyanna, ahol jol
érzik magukat és O6rémmel jonnek, mint masodik otthonukba. A gyermekek napkézbeni
étkeztetését, a nevel6ink bérezését és az eszkozOk beszerzését sajat maganforrasainkbol
biztositottuk. ,,Pedagdgiai Héskolteményink” zarasa —az anyagi cséd mellett- annak a
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bizonyossaga, hogy az iskolan kivili személyes mentoralasra épilé, nem csupan szaktargyi
fejleszt6 munka meghozza gytimolesét. A tanodas gyermekek bukasi aranya 0% lett, ami azt
bizonyitja, hogy az évodai komplex személyiségfejlesztés tevékenységrendszer 6sszehangolasanak
mintajaként képes olyan tanulasi motivaciot biztositani, amely a k6zosséghez tartozas élményén
tul kézzel foghato teljesitménybeli névekedést jelent.

A tanodaban dolgozé pedagdgusjeldltek él6ben tapasztalhattak meg valasztott hivatasuk
gyotrelmes szépségét, és olyan szakmodszertani tudassal gazdagodtak, amely muvi-szimulalt
kornyezetben nem tapasztalhato, vagy csak az elméleti tudas gyarapitasara szolgal.

Az iskolai pedagdgusaink elismeréen summaztak a tanodai kisérlet eredményeit, hiszen olyan
tobbletmunkat vett le a vallukrél, amelynek megoldasa nem csupan az 6k, de a csalad feladata is.
A tanodai nevelSk — ,,pedagogusjelltek™ — folyamatosan egyeztettek az iskolai pedagégusainkkal,
osztalyténokeinkkel.

Tantargyi struktira megvaltoztatasa — komplex tarsadalomismereti modulok

Egyik intézményi innovacionk annak a tarsadalomismereti 6rahalénak a kiépitése, amely segiti
azoknak a szaktargyi tudason tdl meglévé szocialis kompetenciak fejlesztését. Az 6rak vagy
torzsorak, vagy a tOrzsorak melletti szabadon valaszthaté Orakeret terhére keriilnek
megszervezésre, amelyeknek célja minden esetben annak a komplex tudasanyagnak az
alkalmazhatéva tétele, amely nélkil a szaktargyak anyaganak egészének csupan részekre torése

torténne.”
— 5. évt.: a tanulas tanulasa — Oroszlany Péter adaptacidja — tanit: osztalyfénok.

— Emberiség torténete és/vagy torténelem 5. osztily — tanit: miveltségtertlet szerintd tanito,
vagy torténelem szakos tanar.

— 0. évi.: 6nismeret — tarsismeret — tanit: osztalyfénok

— 6. évf.: hon- és népismeret — tanit: rajz és viz. kultira vagy technika szakos tanar és
muveltségtertlet szerinti tanito.

— Emberiség torténete és/vagy torténelem 6. osztily — tanit: miveltségtertlet szerint tanito,
vagy torténelem szakos tanar.

— 7. évi.: tarsismeret — emberismeret — tanit: osztalyfénok.
7. évi.: etika — tarsadalomismeret — tanit: etika, ember- és tarsadalomismeret szakos tanat.
7. évi.: torténelem — tanit: torténelem szakos tanar.,
— 8. évf.: palyaorientacié — jelenkor ismeret, tanit: osztalyfénok.
8

. évf.: torténelem — tanit: torténelem szakos tanar

Nyolcadik évfolyam végén a tartalmak szinkronizalasa torténik. A tanulok egy-egy
projektmunka elkészitésével a tanult modulok felhasznalasaval kooperalnak.

2 Hasonlé médon probalta az intézmény a természettudomanyi targyak élményszerd és oraszam kompenzalo
megvalositdsat pl: 5-6. osztalyban a természetismeret mellé az élettan-6kologiat valaszthatéan ,,megkinalni”, amely
nagy sikerrel mikodik.
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ZAarasként

Intézményunkben a tanulok 100 szazaléka befejezi az altalanos iskolat. Nott azoknak a
neveltjeinknek a szama, akik érettségit ad6 kozépiskolaban tanulnak tovabb. Készonhets ez
azoknak a kollégaknak, pedagbogusoknak és egyéb alkalmazottaknak, akik szakmajukat nem csak
munkanak, de hivatasnak tekintik. Olyan nevel6knek, o6vodapedagégusoknak, tanitoknak,
tanaroknak, akik nem csupan a ,,nemzet napszamosai’ bériiket tekintve, de a ,,nemzet faklyasai”
kiildetéstudatuknak és elhivatottsaguknak tekintetében.

Gondolataim zarva két véleményt osztok meg ez iras olvasodival egy cigany szarmazasu helyi
buszsofér véleményét idézem: ,,Jd ciganynak lenni Nagyrabén.” Szerintem ez mindent elmond a
ciganyok és nem ciganyok kapcsolatardl. Szabd Pal ir6 azt mondja:”... a rongy ember, ag rongy
ember.” Az egyszert lélek is lehet nemes és tiszta, de a tanult és kimuvelt-finomult is lehet gonosz
és jellemtelen. Minden falunak és varosnak, minden iskolanak, 6vodanak mas arca van, megvan a
sajat utja. Szamomra mindegyik ugyanolyan érdekes és izgalmas.

Az intézményunkben folyé munka attekintéséhez, programjaink gazdagsaganak megismeréséhez
latogassanak el intézménytink honlapjara: www.moriczsuli.hu.

Irodalom
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LEHET EGY LEPESSEL TOBB?

Kovacsné Nagy Emese

1gazgatd
IV. Béla Korzeti Altalanos Iskola és Napkozi Otthonos Ovoda, Hejékeresztir
k.nagy.emese(@t-online.hu

Az el6adas célja annak bemutatdsa, hogyan lehetséges pedagdgiailag, pszicholégiailag és
szociologiailag, az elmélet és a gyakorlat szempontjabdl egyarant atgondolt és tudatosan felépitett
nevelési rendszer részének tekinteni a hejokeresztari évodaban alkalmazott logikai tablajaték
programot.

Ovodank Borsod-Abatj-Zemplén megyében talalhaté, olyan kérzetben, ahol az
aluliskolazottsag, a munkanélkiiliség és a roma lakossag aranya magas. A kézponti intézmény, a
IV. Béla Korzeti Altalanos Iskola és Napkozi Otthonos Ovoda vonzaskorzete Hej6keresztur,
Hej6szalonta és Szakald kozségek, de Miskolerol, Nyékladhazarol, Hejébabardl és Onodbdl is
fogad gyerekeket. Az intézményhez harom 6voda (Hej6keresztiron, Hej6szalontan, Szakaldon)
és két iskola (Hej6keresztaron 1-8. évfolyam, Szakaldon 1-4. évfolyam) tartozik.

Az intézmény gyermek-Osszetétele a lakossag Osszetételét tikrozi. Magas a nyolc osztalyt vagy
kevesebbet végzett sztl6k gyermekeinek az aranya. Jellemz6 tovabba, hogy — bar a gyerekek

létszama mar évek ota stagnal —, a roma és nem roma tanulok aranyaban fokozatos valtozas

>
figyelheté meg, amelynek egyik jele, hogy a harom teleptilés vonatkozasiaban az 1990-es évek
27%-os roma gyerekek arany mara 60%-ra emelkedett. Az intézményben a sajatos nevelési igényt
tanulokat integralt keretek kozott neveljik. Figyelemre mélté az allami gondozott gyerekek
aranya, amely magas érték abbdl adodik, hogy HejSkereszturban — féleg a roma kisebbséghez
tartozok — nevelsziloi statuszban allami gondozott gyerekeket nevelnek. A gyerekek a befogado
csaladban és az 6vodaban j6 és szakszerd korilmények kozott, kiegyensulyozott légkorben
nevelkednek, ami a késébbi iskolai sikerességtiket segiti.

Szamunkra a f6 kérdés az, hogy milyen készségeket, képességeket alakitsunk ki, amellyel a
majdani jov6 felnéttje alkalmazkodni tud az 4j kihivasokhoz.

Az 6voda a kovetkezd program koré szervezi tevékenységét.

A Komplex: Instrukcids Program eredetileg a Stanford Egyetem altal kifejlesztett, kooperativ
tanitasi technikan alapulé statuszkezel6 program, amelyet az 6évoda és az iskola sajat
korilményeihez igazitott, adaptalt, elGtérbe helyezve az egyéni differencialast és a szocializaciot.

Az 6vodaban bevezetett Logikai Tablajaték Program £6 célkitGzései kozott szerepel a gyerekek
értelmi képességének, fejlesztése, a szabadidé igényes, tartalmas eltOltése, a tarsas élet, a
szociabilitas erdsitése. A program sikerét bizonyitja, hogy az iskola tanul6i példaul csak ebben az
évben az Orszagos Dama Versenyen hat korosztalyban harom aranyérmet, 6t ezlist- és
bronzérmet nyertek; lany megyei aranyérmes sakkcsapatunk orszagos 11. helyezet lett; az

Orszagos Hétprébas Versenyen egy elsé, két masodik és egy harmadik helyezés sziletett.
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A logikai tablajatékok alkalmazasanak célja

Az emberiség legnagyobb szellemi alkotasai kézé tartoznak a tablajatékok. Sziikebb értelemben
valamilyen téglalap vagy négyzet, esetleg hatszég alakd, mezbkre, vagy pontokra felosztott
jatéktéren, tablan korongokkal, golyokkal vagy babukkal jatszott jatékok, mint példaul a sakk.
Tagabb értelemben idesorolhatéak a domindk, a kilonb6zé geometriai formakat felhasznald
tologatos, jatékok is, mint amilyen a pentominodk vagy a tangram.

A tablas jatékok a logikus gondolkodasra, kovetkeztetésre nevelnek. A tablajaték
alkalmazasanak a célja és feladata a gyerekek o6nallo, rendszerezett, logikus gondolkodasanak
kialakitasa, annak megtanitasa, hogy a helyes kévetkeztetés menetében a premisszak igazsiga
szitkségszerlien maga utan vonja a konklazié igazsagat, azaz, lehetetlen olyan szituacid, amelyben
a premisszak igazak, a konklazié pedig téves. A logika feladata azon feltételek tisztazasa, amelyek
a helyes kovetkeztetés szabatos megfogalmazasahoz sziikségesek, azon eszk6zok megadasa,
amelyek segitségével ellenérizhetéek, hogy a kovetkeztetések valoban helyesek-e. A diszkusszios
képesség fejlesztésével, a tobbféle megoldas keresésével, megtalalasaval és megbeszélésével a
logikus gondolkodast fejlesztjuk, amely a problémamegoldasban, az algoritmikus eljarasok soran
¢és az alkalmazasokban egyarant lényeges.

A logikai jatékok segitségével sikereket érhetiink el a relativ gyakorisag vagy a kedvezé esetek
szamanak meghatarozasaval, vagy a kombinatorika tertletén a permutaciok, variaciok,
kombinaciok megkeresésével. Ide tartoznak az algoritmusok, a halmazok, a tablazatok, a nyilt
végl feladatok, a divergens problémak, a nyerd stratégiak és még sorolhatnank, amelyek mind
hozzajarulnak a gyerekek absztrakcids és szintetizald képességének fejlesztéséhez. A célszert, j
fogalmak alkotasa, az Osszefliggések felfedezése fejleszti a kombinativ készséget, a kreativitast, a
problémahelyzetek 06nallo, megfelel6 onbizalommal torténé megkozelitését, megoldasat. A
logikus gondolkodasra nevelés fejleszti a gyerekek modellalkotd tevékenységét, kialakitja a
megfogalmazott Osszefliggések, hipotézisek bizonyitasanak igényét, megmutatja a tablajaték
hasznossagat, belsé szépségét, az emberi kultdraban betoltott szerepét, fejleszti a térbeli
tajékozodast és az esztétikai érzéket.

A problémaérzékenységre, a problémamegolddsra nevelés fontos feladat. Altalanos fejlesztési
kovetelmény a megfigyel6képességnek, a problémamegoldé gondolkodas alapjainak fejlesztése, a
szokasok kialakitasa. Konkrét fejlesztési eredmény lehet a kapcsolatok, Osszefiiggések
megfigyelése, leolvasasa, a szabalyszertiség felfedezése, szobeli megfogalmazasa. A jatékok a
“biztos”, a “lehetetlen”, a “lehet, de nem biztos” fogalmak megértését segitik. A tablajatékok
alkalmazasa soran mindvégig el6térbe kertl a széles kord tapasztalatszerzés.

Az induktiv moédszer mellett nagy szerepet kapnak a deduktiv kovetkeztetések. A logikai
jatékok alkalmazasanak segitségével feltételezéseket fogalmazunk, fogalmaztatunk meg, amelyek
néhany 1épésben bizonyithatéak vagy megcafolhatéak. Ezzel egy idében alapvetéen fontos az
absztrakciés képesség fejlesztése, a komplex szemléletformalas, az o6nallo itéletalkotas, a
problémak kilénb6z6 oldalrdl t6rténé megkozelitése, a gyakorlatorientaltsag, a pontossag,
Utemezés és a tervezés fejlesztése. Tapasztalataink szerint a gyerekek 6vodas kortdl kezdve az
iskola befejezéséig jelentds és tartds javulast érnek el a stratégiai érvelés és a problémamegoldas
tertletein.
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Miben ragadhat6é meg a siker szubjektiv tartalma?

Minden sikernek a jellegzetessége, hogy a gyerek hite megerdsidik dnmagiban. Az a gyerek, aki sikert
¢l at, ugy érzi, hogy 6 6nmaga sok mindenre alkalmas. Es ez az igazi motivacié. A siker noveli a
személyiség onmagaba vetett hitét. Az évodanak abban van oriasi felel6ssége, hogyan fejleszti a
gyerek képességeit, hogyan fejleszti dnértékelését, 6nbizalmat, illetve hogyan idomitja viselkedését.
A gyermeknek hinnie kell abban, hogy az elé allitott feladatot meg tudja oldani. Ez pozitivan hat
onbecsiilésére, amely nagy tamasza elérehaladasnak.

A képességek kibontakoztatasanak egyik Utja az dnbizalom névelése.

A sikert sok tényez6 befolyasolhatja, tobbek koézott az ovonéni-gyermek jo kapcsolata,
egyuttmuikodése. Biztositanunk kell a sikerhez vezeté helyzet megteremtését, lehetéséget adva a
gyerekek képességeinek kibontakoztatasara. A siker és a magatartis nem valaszthatéak el élesen
egymastol, hiszen az 6nbizalom megkonnyitheti a beilleszkedést a kbzdsségbe.

Az 6voda a sgemiélyiségfeilesztésre is gondot fordit. A gyermek attdl sikeres, hogy atéli, érdemes
probalkoznia, érdemes keresnie azt az utat-moédot, ahogyan a céljait elérheti, és hinnie abban,
hogy ezt az utat meg is taldlja. A személyiségnevelés lényege a jatéktevékenység feltételeit és
kereteit alkotd pedagdgiai helyzetek kialakitisa és e helyzetekben tervezett tevékenységek
megvaldsitasa. A tevékenység soran magatartasi, gondolkodasi szabalyokat, elvarasokat allitunk a
gyerekek elé, amelyeken keresztil megtanuljak helyesen értékelni magatartasuk helyességét és
betartjak a szabalyokat. A normak eréssége, kényszerité ereje fejleszté hatast, a szabalyok
alkalmat adnak a rendszeres visszacsatolasokra, amelyen keresztiil a gyerekek képesek lesznek
kovetni az iranyitott folyamatokat.

Nevelési célok kozott szerepel az intellektualis képességek fejlesztése mellett a kilénb6z6
viselfedésformak kialakitasa, mint amilyen a nyeré és veszté helyzetek, a kitartas, az elszantsag, a
célorientaltsag, a merészség, a kockazatvallalas és megfontoltsag, a hatarozottsag, a felelésség
vallalas, a szabalyok betartasa. Ide soroljuk a kudarctirés, tirelem, kapcsolatteremtés, empatia,
egyuttmikodés, szociabilitas, udvariassag, fegyelmezettség, rendszeretet és nem utolsé sorban a
sikerorientaltsag, talpraesettség fejlesztését is.

A logikai jatékok jol hasznalhatéak a konfliktushelyzet kezelésénél, a gyerekek kozott zajlé
folyamatokban, amelyben érdekek, értékek, nézetek, szandékok kertilnek egymassal szembe nyilt
— tevékenységekben is megnyilvanulé — vagy rejtett — tudati, érzelmi szint — formajaban.
Segitenek a kozOsségi normarendszer értékrendjének, és ezzel Gsszefiiggésben a személyiség
kibontakoztatasanak, harmonikus fejlédésének optimalis fejlesztéséhez, mikézben magatartasuk,
a kornyezetiikh6z valé viszonyuk harmonikussa valik. Mindennapjaikat atszovi a meggy6z6déssé
érlel6dott ismeret, a pozitiv szandék és akarat és a normaknak megfelel6 szokasok. Segitségtikkel
megvaldsithatd a gyerekek tetteinek céltudatos és tervszert alakitasa, illetve a gyerekek szamara
mindazoknak a tarsadalmi pedagogiai feltételeknek a biztositasa, amelyek lehetévé teszik, hogy a
személyiséget sokoldaluan kifejlesszik, képességtiket lehet6ségeiknek felsé hataraig kimuveljik.

A készségjellegt cselekvések kiéptilése maga utan vonja a sgokdsok kialakuldsit. A gyerekek az
ismétl6dS jatékhelyzetekben erés belsé késztetést éreznek arra, hogy az elsajatitott mdédon
cselekedjenek, tehat a folyamat lényege a dinamikus sztereotipia. Amennyiben a szokasos
cselekvés végrehajtasa akadalyba titk6zik hidnyérzet, nyugtalansag érzete tamad, am ha a gyerekek
kovetkezetesen helyes viselkedési modokat tandsitanak, az a helyes magatartashoz vezet.
Ugyanakkor a helyes viselkedés elsajatitasa hatassal van az alkalmi viselkedésre, befolyasolja,
meghatarozza azt.
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A tablajatékok és tablajaték feladvanyok mellett a palettat szinesitik a sik-és térbeli kirako
jatékok, dobokockas jatékok is.

A tablajaték alkalmazasanak egyik nagy hozadéka a csapatmunkara valé alkalmassag
kifejlesztése, amelyben elsésorban a kommunikdcids- és elemzd készség kap helyet. Nevelési célunk,
hogy biztonsagos, derls légkérben egyéni képességeiknek megfeleléen fejlesszik a gyermekeket
az életkoruknak legmegfelel6bb eszkozzel, a jatékkal. Emellett konkrét célunk, hogy a gyermekek
legyenek életkoruknak megfeleléen o6nalléak, magabiztosak, legyenek képesek gondolataikat
érthetéen kozolni, tudjanak a kozosség elvarasaihoz megfeleléen alkalmazkodni, érzelmeiket
szocializalt formaban kifejezésre juttatni. Legyenek derdsek, bizakoddak, egymast elfogadodak.
Tevékenységiinkkel a jatékokat helyezzik a kézéppontba, és katalizatorként alkalmazzuk azokat a
gondolkodasi, a tarsadalmi és érzelmi készségek elsajatitasaban.

A tablajatékot jatszé gyerekek nyiltabbakka, batrabbakka valnak, megné az igazsagérzetik, a
szociabilitasuk.

Leggyakrabban alkalmazott tablas jatékaink:

e Tétike

e Pikk.Pakk

e Fonakolds
Célkitlizéseink

Nevelési célok, ersitendd képességek és viselkedésformak:
— kapcsolatteremtés, empatia, egytittmikodés
— a szabalyok szikségessége, betartasa, megvaltoztatasa
— a megegyezések kialakitasa és betartasa
— fegyelmezettség, rendszeretet
— kudarctdrés, turelem
— sikerorientaltsag, talpraesettség
— szociabilitas, udvariassag
— merészség, kockazatvallalas és megfontoltsag
— kitartas, elszantsag, célorientaltsag
— hatarozottsag, a felel6sség vallalasa

— nyerd és vesztd helyzetek
Fejlesztendd szellemi és pszichikai képességek:
— Osszpontositas, tartos figyelem
— logikus gondolkodas
— emlékezet, elmélyedés
— képzelet, absztrakcié
— Onallosag
Fejlesztendd készségek:
— lényegre t616 fogalmazas
— térszemlélet

— alternativa-felmérés, véleményalkotas, dontés
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— tajékozddas (lenn-fenn, jobbra-balra, kint-bent, balra mellette, ,,kalyhavalasztas”)
— viszonyitas (kicsi-nagy, kevés-tobb-sok, relativitas)
— alkudozas-vitazas-érvelés (elény-, hatrany- értékelés)
Kedvez6 feltételek teremtése az alabbi kovetelmények szamara:
— a felfedezés 6romének a , felfedezése”
— ¢életkori sajatossagok figyelembevétele
— integralas: ,mindenki j6 valamiben”
— gyakorlat-orientaltsag: a probalgatas fontossaga
— a problémak tobboldald megkozelitése
Elméleti eszkoztar:
— tablasjatékok
— dobokockas jatékok
— sik-és térbeli kirako jatékok
Targyi eszkoztar:
— jatékkészletek
— olld, kés
— ceruza, toll
— papir, ragaszto
— kocka, korong
— kupak, dugd
— sakkéra
— babszem
— gomb
Moédszertani eszkoztat:
— paros munkavégzés
— egyéni munka

— csoportmunka

Programunk atgondolt, széles elméleti alapon nyugvo, gyakorlatban kiprébalt médszer. Az
ovoda f6 eszkozként hasznalja a  hdtranyos  helyzetii - gyerekek  felzdrkdztatdsdra, a  tebetség
kibontakoztatdsira, a3 egyiittmiikidési normdik kiépitésére, a felszin alatt megbiivd képességek fejlesstésére
ezeket a specialis fejleszté modszert.
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»MINDEN UT JO UT, AMI ELVEZET VALAHOVA.””

Egriné Széke Ibolya — Majorné Kis Simonka Ilona

ovodapedagogusok
Zrinyi utcai Fészek Ovoda, Fillemiile csoport

z.feszek(@freemail.hu

Pannika, aki egy nem diagnosztizalt, ismeretlen eredetd izomgyengeséggel sziletett, harom és fél
évesen kertilt csoportunkba.

A kislany az 6vodaba valé bekeriilése el6tt korai fejlesztésben, majd az évoda megkezdése
utan heti két napon egy gyermek-rehabilitaciés kbzpontban komplex gyégypedagogiai (egyéni) és
mozgasfejleszté (egyéni és csoportos) terapiakon vett részt, ezért az 6vodaban csak heti harom
napot tolt.

Mivel mar terapiara jart korabban is egy korai fejleszté kozpontba, igy a csoportba keriilése
el6tt mar megvizsgalta a kislanyt a Mozgasvizsgald Orszagos Szakértéi és Rehabilitacios Bizottsag
és Gyogypedagogiai Kozpont. A szakértéi vélemény a kovetkezd fejlesztési feladatokat
fogalmazta meg a fogado intézmény, azaz a mi évodank szamara:

— egyéni utemének figyelembe vétele;

— rendszeres passziv atmozgatas, masszirozas;

— feszités, lazitas megéreztetése, izomerdsités;

— légz6 gyakorlatok (jatékosan);

— hossza tava lés keriilése, manipulacids feladatok soran korrekcids, gerinckimélé tltetés
(csoportban, oldaltamaszos székben);

— napi t6bbsz6ti hason fekvés, fekve jatéktevékenykedés;

— mozgasallapotanak megfeleléen, életszertien, 6nallé hely- és helyzetvaltoztatd mozgasok
gyakorlasa;

— finommotorika, kéziigyesség fejlesztése;

— alehet6 legnagyobb 6nallésag biztositasa;

— egyuttmikodési készség fokozasa;

— figyelemfejlesztés;

— munkatemp6 fokozasa;

— altalanos ismeretek bGvitése;

— téri orientaci6 fejlesztése;

— munkamemoria, rovidtava emlékezet fejlesztése.

MielStt Panni bekerilt a csoportunkba, megfogalmazddtak benntink a kételyek, a félelmek, az
aggalyok, hiszen ilyen vagy hasonl6 tapasztalatunk még nem volt 6vodai gyakorlatunk soran.
Hogyan tudja a testapolasi, higiénias és Onkiszolgalé teenddket (kézmosas, WC-hasznalat,
fogmosas, Oltozés, étkezés) ellatni? Tudjuk-e szamara biztositani azokat az eszkézoket, ami

! Popper Péter
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novelik komfortérzetét, és segitségiikkel biztonsagosan el tudja litni mindennapi teendéit?
Felvallalhatjuk-e lelkiismeret-furdalas nélkiil az 6 fogadasat és az ezzel egyiitt jaré feladatokat,
amit fejlédése érdekében mindennap meg kell tenniink? A kérdések sora szinte végtelen volt,
annak ellenére, hogy ismertiik mar a kislanyt, hiszen a névére akkor mar nalunk volt 6vodas. Sét,
mi ajanlottuk fel az édesanyanak, hogy ha Panni eléri az 6vodaskort, akkor szivesen fogadnank
mint évodas. A kérdésekre vald valaszkeresés kozben arra jutottunk, hogy tesszik, amit tenntink
kelll Nem a problémat lattuk, hanem a megoldast kerestiik. Orémmel és szeretettel vartuk a
kislany érkezését csoportunkba.

Pannika mar jol ismert benniinket, az épiletet, az ott dolgozokat, és a gyerekek egy részét,
hiszen a testvérét mindennap elkisérte az 6évodaba az anyukajaval egytitt. Ilyenkor 10-15 percet
eltoltottek a csoportban, szivesen jatszott, baratkozott, ismerkedett a gyerekekkel, felnéttekkel.
Mire az évodaba kerilt, megismert benniinket. Két hét elteltével mar a gyerekek jelét is meg tudta
nevezni.

Edesanyja tudta, hogy j6 helyre kertil Pannika, mégis voltak aggalyai, kételyei. Leginkabb a
mozgaskorlatozottsagabol fakado nehézségektdl félt, amik gatoljak Pannikat 6nallésagaban. Mi
biztattuk és minden segitséglinket felajanlottuk, hogy Pannika batran megkezdhesse a kévetkez6
tanévet.

Az 6voda személyi és targyi feltételei

Az intézmény plusz egy embert biztositott a 25 £6s csoporttal dolgozé két dvodapedagdgus és
dajka néni mellé. Pannika helyben is kapott egy gyogytornaszt, akivel folyamatos a kapcsolattartas.
Mivel mar jol ismertiik a helyzetébdl fakadoé sajatossagokat, ezért az évkezdésre a sziildkkel
egyltt biztositottuk a Pannika fogadasahoz szitkséges eszkézoket, amelyek megkonnyitik majd a
mindennapokat. Az 06lt6z6nél, csoportszobanal, tornaszobanal, mosdénal megszintettik a
kiiszoboket, a mosdoba magasitott karos miianyag széket készitett nagypapaja (1. kép).

1. kép FiirdGszobai 6nallésag

Kis karos fonott székinkbe ulésmagositot hozott édesanyja az étkezéshez, a rajzos
tevékenységekhez, az énekes készség fejlesztéshez. Egy Gsszecsukhaté sport babakocsit hoztak be
a szil6ék az 6vodaba a sétahoz, esés, illetve hideg id6ben az udvaron térténd levegbzéshez.
Otthonrdl hoztak kénnyl muianyag tanyért, kétfilles manyag poharat és kisebb méretd kanalat,

91



EGRINE SZOKE IBOLYA — MAJORNE KIS SIMONKA ILONA: ,, MINDEN UT JO UT, AMI ELVEZET VALAHOV A"

villat, amelynek segitségével 6nalléan tud enni és inni. A tornaeszk6zokrdl a gyogytornasszal el6re
egyeztettiink, hogy mozgasallapotanak és egyéni utemének figyelembevételével motivaljuk a
mozgasra. A szakember javasolta a nagyméretd gumilabdakat, a konnyd szivacslabdakat, body-roll
hengereket, a kis maroklabdakat, a kendSket, a szalagokat és a babzsakokat, igy ezeket minden
tornafoglalkozason hasznaltuk a Panni kedvéért.

Mindennapok az 6vodaban

Az elsé napokban aztan kiderilt, hogy kozel sem okoz annyi gondot, megoldandé helyzetet
Pannika fogadasa, mint amit korabban felsoroltunk magunknak, aminek tobb oka is van. Az
intézményunkben az ,,6vodai nevelés a mtvészetek eszkozeivel” cimd alternativ nevelési program
alapjan mikrocsoportos formaban fejlesztjiik a gyerekeket, ami természeténél fogva biztositja,
hogy kényelmesen oda tudunk figyelni Pannikara is.

A differencialas, egyéni fejlesztés elvét és modszerét kovetve egyébként is minden gyermek
sajatossagara figyelniink kell, s Panni mozgasproblémaja is egy sajatossag a sok kozil. A program
nevelésfilozofiaja a batoritd nevelésre épiil, ami lassitott pedagogiat jelent, azaz kivarjuk, mig a
gyermek megcsinalja, a bizalmat megelSlegezziik, dontési helyzeteket teremtiink, nyilt, egyértelmd
és Gszinte kommunikdciét folytatunk a gyerekekkel. A, folyamatos tizorai” biztonsagot ad,
dontési helyzetet teremt, figyelembe veszi az egyéni munkatempot a tevékenységekben.

A délel6tt soran szabadon valaszthatnak a gyerekek a tevékenységek kozul. Batran kérnek,
kérhetnek segitséget felnéttektdl, gyerekektSl. A legalacsonyabb polcokra helyeztik azokat az
eszkozoket, targyakat, jatékokat, amiket Pannika naponta szivesen el&vesz, amikkel szeret
jatszani, a kincses dobozt, az ecseteket, a ceruzakat, a zsirkrétakat, a szines puha gyurmat, a
nagylyukd gyéngyot, a pufi modellez6 jatékot, a babakat, a babaruhdkat, a fakanalbabokat, a legot
és a tarsasjatékokat.

A délelotti tevékenységekbe beéptl a jatékba integralt tanulas egy kialakult napi- és hetirend
szerint.

Mese, vers, dramatikus jaték tevékenységben, olyan szerepeket valasztunk kézosen,
amelyekben helyzeténél fogva konnyen beleélheti magat. Példaul lehet kiralykisasszony, vagy a
legények édesanyja, vagy akar egy kis béka is.

Rajz, mintazas, kézimunka tevékenységben az eszkézoket hozza kozel helyezzik, hogy 6
maga valasszon kozuluk. Olyan eszkozoket vasarolunk, figyelembe véve a kezének nagyon gyenge
fogd- és nyomoerejét, amelyekkel hamar sikerélményhez jut, és ez tovabbi tevékenységre
motivalja.

Enek, énekes jaték tevékenységben a készségfejlesztésnél a kar- és hattamlas kis fotelban il,
és a konnyd, ritmus hangszerekkel szivesen zenél a tobbiekkel egytitt.

Mozgas, mozgasos jatékok tevékenységben az el6készité gyakorlatokat az & képességeihez
mérten kezdjiik, hogy be tudjuk vonni a k6z6s mozgasba. Példaul terpesziilésben szivacslabdat
emeliink fol, le, vagy maroklabdat guritunk egymassal szemben.

A kornyezet megismerése, megszerettetése tevékenységen belul igyekszink minden
élményszerzé tapasztalatszerzésre elvinni. Egyik kedves projektiink a kukoricaprojekt, aminek
soran megtapasztalhattuk, hogy a gyerekek Pannit a csoport teljes jogt tagjanak tekintik, és
szamukra természetes problémahelyzetet jelent csak a kislany allapota. Az egyik 6sszel a
kukoricaféldon tett kirandulds soran a legelevenebb kisfia Panni laba ald csutkakbdl labtartot
épitett kitartd szorgalommal. (2. kép)
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2. kép ,,Mert, tudod, 6v6 néni, hamar elfirad annak a liba, aki csiingeti.”

Lefekvés el6tt Panni 6nalléan tud fogat mosni, mert a nagyapa altal készitett székbol (1. kép)
kényelmesen, biztonsagosan ellathatja magat, a szitkséges segitséget pedig a nagyobb gyerekek
onként és teljesen természetes modon, szinte észrevétlentl biztositjak a szamara.

Osszegzés

Pannika két éve jar az 6évodankba. Ugy latjuk, hogy 6nmagahoz képest nagyon sokat fejl6dott.
Sokkal 6nallébb, magabiztosabb lett a kozosségen belil. Magabiztossaga a tarsakhoz és a
felnéttekhez fGz6d6 viszonyaban is megmutatkozik. Kommunikacidja nyilt, kézvetlen, batran
kér, kifejezi igényeit mind a tarsai, mind a felnéttek felé. Példaul: ., Ov6 néni szeretnénk felmenni a
galéridgra épiteni! Légy szives, segitsél!” Magabiztosabb lett azaltal is, hogy a lehet6ségekhez képest
onalléan donthet sajat cselekvéseiben, mert gy rendeztik az eszkézoket, hogy 6 is konnyen
elérje. Példaul a kincses dobozat a legalacsonyabb polcra tettiik, {gy a mindennapi rajzait segitség
nélkil el tudja tenni. Tudja érvényesiteni kezdeményezSkészségét, kinyilvanitja tartésabb
érdekl6dését valami tevékenység irant.

Mozgas fejlédésében azt latjuk, hogy biztosabban il, a finommozgasa szépen fejlédik. Szereti
a manualis, rajzos tevékenységeket, nem telik gy el nap, hogy Pannika ne rajzolna valamit, amit
természetesen mindig az anyukajanak késziti.

A esoportha jar gyermekek fejlidésén ésgrevettiik, hogy amidta Pannika velink van, érzelmi
intelligenciajuk kiteljesedett, szeretetteljes, feltétel nélkili elfogadas magas szintjére jutottak. Sajat,
gyermeki vilagképiknek megfeleléen magyarazzak meg a dolgokat: ,, Pannika, azért nem tud jiarni,
mert még kicst.”

Toleransabbak, megértébbek lettek, az empatia magas szintjére jutottak: ,,Csindlok Pannikdnak
egy labtartdt, (csutkabil) mert tudod, dvd néni, hamar elfdarad, aki egész nap ligatia a libdt.” Turelmesebbek
— megvarjak, mig Panni a maga tempodjaban az ajtoig ér. SegitGkészek, figyelmesek — az
uzsonnanal és tizérainal megteritenek Pannanak, mert 6 nem éri el az asztalt, vagy kiviszik a
tor6lkozGjét a hét elsé napjan. A nehéz épitdjatékokat eléveszik a kosarbol, és megkérdezik
SSelyikkel szeretnél jatszani?”

Megtanultak masképpen latni a kornyezetiket, a vilagot: leguggolnak és megfigyelik, hogy
Panna tud-e {gy veliik jatszani, latja-e a babozast. Szikség esetén valtoztatnak a helyzeten.
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Megteremtik a feltételeket, hogy 6 is részt tudjon venni a jatékban. Példaul a szényegen
baboznak, nem a paravan mogott. Fel tudjak mérni egymas képességeit: tgy vonjak be Pannit a
jatékba, hogy tisztaban vannak a lehet6ségeivel és a korlataival. Olyan szerepre motivaljak, amire
6 is képes a mozgasallapotanak megfelel6en, és ezt a legnagyobb természetességgel teszik.

Az elfogadasuk masokra is kiterjed, hiszen amikor szeptemberben megérkeznek a kicsik, és
még nem értik, mit mondanak, akkor nem nevetik ki, véletlentil sem reagalnak bantéan. Azt
mondjak, ha nem értik a beszédiiket, hogy ,,biztos angolul beszéll”

M:  felndtrek is  tobbek  lettiink,  sokat tanultunk ag  elpilt  két évben.  Javultunk a
problémamegoldasban, a megoldaskeresésben, hisziink abban, hogy ,,mindenre van megoldas.” Mar a
feladatot és nem a problémat latjuk. Nagyobb a gyakorlatunk az okos segitségnyujtasban, a
praktikakban. Szemléletvaltozasunk legfontosabb eleme, hogy ,minden embernek van jo és rossg
tulajdonsaga”. Minden embernek mds a szitkséglete, a mi dolgunk megismerni a gyerekek
képességeit és eldonteni, kinek mire van sziiksége, amit igyeksziink kielégiteni. Pannikanak a
mozgasallapota mas, mint a tobbi gyermeknek, ezen a tertileten tobb segitséget igényel, de sok jo
és értékes tulajdonsaga van. Bator, vidam, nyilt, melegszivd, segit6kész kislany. Imad rajzolni,
szereti a meséket. Nagyon j6 a memoriaja, baratsagos, konnyen teremt kapcsolatot tarsaival és a
feln6ttekkel.

Ha Pannikara gondolunk, egy boldog, mosolygds, vidam kislany jut esziinkbe, akit nagyon
szeretlink.

wSzent kincs a gyermek teste, lelke,
Szeretni kell azt melegen,

Es felnevelni félti gonddal,

Hogy tiszta, jo és erds legyen.”

- Szemlér Ferenc -
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MODSZEREK, ESZKOZOK, LEHETOSEGEK A NEHEZEN KEZELHETO
GYERMEKEKKEL VALO EGYUTTMUKODESBEN

Mantlik Jézsefné

ovodavezetd

Reményi utcai Tagévoda, Miskolc

remenyi.ovoda@freemail.hu

INincsen olyan s3iild, aki ne lenne iddnként haragos, és tehetetlen a gyermeknevelés kiilinbozd belyzeteiben.”
Nyugodt szivvel, bar kissé szégyenkezve be is helyettesithetjiik a szilé szét az 6vondvel. Igy,
egymas kozott be is vallhatjuk, hogy kerilink ilyen helyzetbe, megkockaztatom, egyre
gyakrabban. Talan azért, mert mintha tobb lenne a nehezen kezelheté gyermek, vagy a nehezedd
korilmények miatt (magas létszam, 6vodak Gsszevonasa miatt az 6vondk szamanak csokkenése,
adminisztracios terhek stb.) mi vagyunk idegesebbek?

Az okokrdl nem kell most beszélniink, mert nem ez a feladatunk, de megkeriilhetetlen, hogy
legalabb ne érintsiik.

Ha igaz az a tézis, hogy a tarsadalom hatdrozza meg, hogy milyen elvek mellett neveljik a
gyermekeket, akkor ma nagyon rosszul allunk. Vagy nincs hatarozott elképzelés, hogy milyen
gyereket szeretnénk nevelni, vagy ha van is, nem tudjuk maradéktalanul megvalositani, mert ma
nemcsak a gyerekek egy része szabalykerild, hanem a szulé is. PL. bemennek a gyermekek
mosdéjaba a tilalom ellenére, divatos papucsot hoznak benti cipé helyett, mindenféle
egészségtelen cukros 16ttyot hoznak innivalonak, a szekrény tetejére tltetik a gyermeket 6ltoztetés
kozben, tiz 6ra utan érkezik az évodaba a gyesen 1évé anyuka gyermekével, nem szamit, hogy
milyen program zajlik éppen bent a csoportban — tornaznak, vagy dalos jatékot jatszanak, vagy
mesélnek —, elvarja, hogy szakitsuk meg a foglalkozast, és teritsiink meg a gyereknek. Nem
raszorulé szil6rol van szé. Ez az egyik ok, a masik a rosszul értelmezett szolgaltatasbol ered.
Amikor olyat tesz az 6voda, ami nem val6 a gyereknek, de a szil6 szeretné.

A szul6k részérél még nagyobb a bizonytalansag. Hiszen egyfeldl azt hallja, hogy mindent ugy
tegyen, ahogy a gyerek szeretné. igy nem is mernek ellentmondani, konfliktust felvallalni a
gyermekekkel szemben, inkabb mindent rahagynak. Még mondjak is: ,,nem tudtam rabeszélni, hogy
kevesebb jdtékot hozzon, majd ti megoldiatok”. Létezik még a konzervativnak mondhaté nevelés is.
To6bb okot is lehetne sorolni, de nem ez a feladatom.

Ki is a nehezen kezelhetd gyerek, és hogyan probaljuk kezelni a nehézségeket, az ebbdl
eredd konfliktusokat? Sajat példainkon keresztiil probalom bemutatni.
Nehezen kezelheté az a gyerek, aki annyi autéval érkezik a csoportba, hogy minden kisfiunak
jutna bel6le. Aki a gyermekek ragaszkodasat autokkal veszi meg. Aki folyamatosan az autok
ugratasaban leli 6romét, természetesen ezt mindenki koveti, hiszen ez minden gyereknek tetszik.
Az udvaron a kismotorral, csakis ugratos jatékot jatszik.

Néhany étel kivételével nem eszi meg az ételeket, azt az idGSt is rendetlenkedésre, a gyermekek
figyelmének magara iranyitasaval tolti. Ilyenkor bebujik az asztal ala, illetlenségeket beszél, ezzel
szorakoztatja a korilotte 1évoket.
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Nem tiri, ha piszkos a keze, ha egy kicsi viz cseppent a ruhajara. Azt azonnal le kell réla venni,
mert kiilonben vége a nyugalomnak.

Mit teszink, hogy egyittmikodésre késztessiik, hogy a szabalyokat, legalabb azt, ami
veszélyes, betartassuk? Nagy-nagy tiirelem sziikséges a mindennapos konfliktus megoldasahoz,
hogy elfogadtassuk vele a szabalyokat. Sajnos, a kézmosason és a vizes ruha lecserélésén kivil
mais szokassal nem rendelkezett, amikor évodankba érkezett.

Most év vége felé ott tartunk, hogy legalabb leveszi a cipdjét, amikor 6ltozkodunk az udvarra,
elrakja azt a jatékot, amivel jatszott, és kevés cirkusszal lefekszik az agyaba. Mar néha odaul az
asztalhoz ebédkor és néha tizoraizasra is. De még mindig el6fordul, hogy nagy harcolassal
mennek ezek a dolgok, mert nem akarja. Leggyakrabban csak tgy tudunk célt érni, hogy
koveteléseket tamasztunk vele szembe, de mondhatom cstinyabban is, hogy megzsaroljuk a végsé
esetben: ,,ha nem hagyod abba elveszem az antidat”. Azért nem jé ez a mddszer, mert mi lesz, ha ezt is
megszokja, és nem lesz neki fontos az aut6. Volt mar olyan gyerekiink, hogy azon vettiik észre
magunkat, egyre jobban eltavolodik tSlink, mert sokszor kellett figyelmeztetni. Ereztiik, hogy
kezdjuk elvesziteni a ragaszkodasat, szeretetét.

Nagyon figyeliink arra, hogy a jot megtalaljuk, megdicsérjitk (de erre kevés lehetéség adodik),
ez csak akkor eredményes, ha valoéban raszolgal a dicséretre.

O egy tipikusan dacos, 6ntérvényt, nevelési problémékkal terhelt kisgyerek. Ertelmes, fel lehet
kelteni az érdekl6dését a rajzolas, festés, gyurmazas irant. Szeret tornazni, énckelni is, de ott
gyakran a mellette all6 gyerek piszkalasaval tolti az id6t. |, Tudsz te is s3épen dllni. Kérdezziik meg a
melletted dllot jo-e ex neki, és neked jo lenne, ha veled tenné ext? Te szeretnéd, ha a te fiiledet hiizgdalnak,
[fricskdzndk sth.2”

Minden segitséget megadunk neki, ha véletlentl bajba keriil. Azt még mindig nem érti meg,
hogy van, amikor varni kell a jatékra. Hiaba kinalunk fel mast, nem fogadja el, akkor sem, ha csak
szinében mas a homokoz6 lapat. Van, amikor hagyjuk, hogy tombolja ki magat.

Az agyban gyakran beszél, nevetgél, nevetteti a mellette levét. Hiaba dltiink oda idénként,
azért is csinalta. Mar van annyi tekintélylink, hogy ezt szolidabban teszi, vagy abbahagyja a
simogatasra, kérésre, de van, amikor csak parancsra, utasitasra.

Sziil6kkel valé egytittmiik6dés nagyon sajitos.

Van, amin ugy csodalkoznak, mintha nem is az 6 gyerekiikrél beszélnénk. Pl nem akarja felvenni
a cip6jét az 6évodaban, otthon mar ezt régen tudja, mondta az anyuka novemberben, val6jaban
méjusta sikeriilt. Ugy megy haza veliik a legnagyobb hidegbe, hogy nem veszi fel a dzsckijét és a
sapkajat. Salat mi sem tudjuk raadni, nem is hoztak mar neki. Legtdbbsz6r mosolyog a mama,
mintha nem lenne fontos az amirél beszéliink, de az is lehet,hogy zavaraba teszi, vagy talan nem
érzékeli, nem érti annak a fontossagat, hogy bizonyos viselkedési szokasokkal mar rendelkeznie
kell egy négyéves kisgyereknek is. ,,Majd megtanulja” a valasz.

Nem tud orrot fajni. Minek kellene, mondja az anyukéja, mikor otthon van az orrszivo-
porszivé és a gyerek maganak szivja ki a porszivoval. Ha sikeriilne megértetni a sziil6kkel, hogy
miket kellene elsajatitani a gyereknek, hogyan kellene viselkednie, hogy nem kellene mindent
rahagyni, akkor sokkal eredményesebb lenne vele az egytttmikodés, és nem kellene gyakran a
kényszerités, a feltételekhez k6tétt modszert alkalmazni.
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Egy masik példa a nehezen kezelhet6 gyermekre, és a vele val6 banas modra:
Kozéps6esoportos, j6 értelmi képességekkel rendelkezik, de agressziv, durva, hamar eljar a keze.
Hirtelen haragi, gyakran bosszantja a gyerekeket. Provokalja a tarsait, a felnétteket. Mintha
mindig készenlétben lenne, hogy atlépje a megengedett hatarokat. A dorgalas, az elmarasztalas, a
figyelmeztetés és egyéb pedagogiai eljarasok, nem érik el céljukat. Ezekre kilonésebb megbanas
nélkil, vagy k6zo6mbosen, vagy cinikusan, vagy killénb6z6 kimagyarazasokkal reagal. Ez otthon is
problémat jelent, a sziilék tehetetlenek. A sziilék tul szigordan nevelik. Minden viselkedést
feltételhez kotnek. Erdsen rendszabalyozzak, kényszerité eréket alkalmaznak. Mindennap
jutalmat, vagy megvonasokat helyeznek kilatasba aszerint, hogy a gyerek hogyan viselkedik. Ha
,»]07 gyerek lesz, var ra egy nagy jutalom az év végén, de ha egy kisebb gond is el6fordul, mar
nagy biintetést helyeznek kilatasba, amit nem is tudnak betartani. ,, Azt akarod, hogy el se j6jjek
az anyak napjara?”

A gyerek tovabbadja az 6t ért sérelmeket. Nem sir, nem roskad magaba, hanem tovabbadja.
Milyen hatassal van ra az 6vondk szelidnek mondhaté modszere? Biztosan tudjatok ra a valaszt.
,»A nem szabad, nem fognak veled baratkozni, ha bantod Sket, ez nagyon durva volt, nagyon fajt
a masiknak stb.”

Nala az segit, hogy feladatokkal bizzak meg, hogy lek6ssék az energiait az 6vondk. igy gyakran
jut sikerélményhez. Az 6vodaban magatdl értetédik, hogy nem jar érte targyi jutalom. Az
elismerés nagyon jol esik neki. Ezzel az a cél, hogy elkertiljék a beskatulyazast, hogy 6 az tgyeletes
»rossz fid”, amivel mar a bolcsodébdl érkezett. Felajanlottak a pszichologus segitségét a
szil6knek az 6vondk. Egyszer éltek vele, de nem kértek a folytatasbol, mert a pszichologus
elmondta nekik, hogy miért nem jé ez a tul szigora nevelés, de a szil6 ragaszkodott a nevelési
elveihez. A mama pedagdgus

De nehezen kezelhet6 az a gyerek is, aki nem jatszik a csoportban. Képes 1-1,5 6rat jonni,
menni a gyerekek kozott, természetesen beleszolva egy- egy jatékba, vagy éppen a labaval donti el
az épitményt, vagy lesodorja az asztalrdl a kiraké jatékot. Csak akkor képes kitartdéan jatszani, ha
az Ovo néni is ott van. Nem akarok mindent a szulSkre hiritani, de mar beiratkozasnal az volt a
fontos, hogy milyen foglalkozasok lesznek, ahol feladatot kap majd a gyerek, amit neki kell
megoldani, mert 6 olyan gyerek, akit terhelni kell. Csecsemé koratél hordjak angolra. Nem
ragozom, mindenki szamdra ismert ez e tipusu szilS. Elérték az 6vondk, hogy beszéljen az
ovodapszichologussal, mert latta a gyermek viselkedését a csoportban és tudna segiteni. Nem volt
eredményes a talalkozas. Nem fogadta el a pszichologus véleményét, nem érzékeli ezt
problémanak. Kérte, hogy adjon neki 3 hetet a pszichologus és majd felhivja. Harom hét mulva
nem hivta fel, de valtozas sem kovetkezett be.

Nehezen kezelhet6 az a kisfiu is, aki nem tud levalni az édesanyjardl. Egy baranykat hordozott
magaval, azt le nem tette. Akadalyozta a jatékaban, illetve nem is jatszik tartalmas jatékot.
Ko6zépsé csoportos és most talalt ra az egyik kisfiura, de a jatékuk kimeril a bohdéckodasban,
nevetgélésben, egymas gyomoszolésében, 16kd6sédésében.

A pszichologus segitségét 6 sem fogadta el. Szerencsére logopédushoz elhordja a gyereket.
Ugyanis kezdetben a sulyos beszédhibaja is akadalyozta a beilleszkedésbe. Még a felnéttek sem
értették a beszédét. Mara mar nagyon valasztékosan beszél, még beszédhibas, de mar érthetd,
amit mond. Eljutottak odaig, hogy mar a zsakban (az 6lt6zEben) marad a baranyka, de helyettesiti
egy kutya babbal idénként.
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Nehezen kezelhet§ az a gyermek, illetve gyermekek /ikrek/, akik ugy kertltek 3 éve az
6vodaba, hogy nem beszéltek, nem tudtak 6nalléan enni, még az asztalhoz sem tiltek le.
Jatak utanuk az 6vondk és tettek egy-egy falatot a szajukba, a pedagogiai elviiket feladva, 6rok
kétségek kozott, hogy helyesen cselekszenek-e. Nem tudtak 6lt6zkédni, WC-ni sem 6nalldan,
még kezet mosni sem.

Az alvas sem volt veliik egyszerd. Nem akartak lefekiidni. Ha lefekidtek, futytiltek, beszéltek,
lemasztak az agyrol, bepisiltek. Egy félévig tartott mire csendben maradtak az dgyban. Gyakran
bepisiltek, bekakaltak. Volt olyan nap, hogy 6-szor kakaltak be. Ekkor jelezték el6szor az 6vondk,
hogy nehezen birjak. Valamit tegyek. Felhivtam a sziilét, hogy vigye haza a gyerekeket, mert
betegek. Igy deriilt ki, hogy hashajtét adott nekik a mama, de nem mondta el az 6vénSknek.

Jatékuk is enyhén szolva szokatlan volt. Mint a kolyok allatok tgy jatszottak. Egymason
hemperegtek, harapdaltak és nyalogattak egymast, mikézben rajuk tort a nevetés, amit nem tudtak
abba hagyni a feln6ttek hatasara, csak maguktdl. A kedves kozeledésre ramasztak a felnSttekre is.
Az utasitasra heves sirassal reagaltak. Akkor meg kiilon energiat igényelt a megvigasztalasuk.

Foglalkozas koézben lefekiidtek a kor kézepére, vagy a szélére, hogy tovabb se tudtak menni
télik a tobbiek. Volt, hogy keziiknél, labuknal fogva huaztak ki onnan az 6vondk. Ezeket a
cirkuszokat a tobbiek végig nézték, megvartak, amig valahogy elrendezédik a helyzet és folytattak
tovabb pl. az éneklést. Az, hogy csak szemlélédtek volna, ritka volt. Gyakran heves sirassal
reagaltak, ha csak a kozelilkbe mentek a gyerekek.

Mozgasuk bizonytalan, imbolygé volt. Ezért tornazni egy évig nem tornaztak. Visitottak, ha az
6vond ra akarta Sket beszélni, be akarta kapcsolni Sket a mozgasba.

Mesélni, énekelni nem lehetett téliik.

Az abrazolas nagyon érdekelte Sket. Néha nem bantak volna az 6vondk, ha csak
szemlélédnek itt is, mert emberprébald volt 30 gyerek kozott veliik is foglalkozni. Nem akartak
befejezni a tevékenységet, atadni masoknak a helyet, s6t még odébb se mentek, hogy mas is
odaférjen.

A sok turelem, magyarazat, az a hit, hogy 6k is fognak fejlédni, vezetett el odaig, hogy ma mar
szépen beszélnek. Kezdetben csak ,,delfin” nyelven beszéltek egymassal. A mamajuk nevezte igy.
Nagyon sokat elkeseredtek az 6vondk, mert amit mar valamennyire elsajatitottak, néhany nap
mulva elfelejtették. Kezd6dott minden el6rol. A haladas titemére jellemzé volt az egy 1épést elbre,
harmat meg hatra. Mar el6fordult, hogy 2 hétig nem sirtak. Egyszer csak megint elkezdték és
napokon keresztil, st egy- két héten at, Gjra sirva érkeztek. Tehat nagy gondot jelentett, hogy
teljesitménytik nagy valtozatossagot mutatott.

Segitett az elfogadasukban az is, hogy tudtak nem a gyerckek és nem a szul6k tehetnek a
problémakrol, hanem valamilyen idegrendszeri sériilés allhat a hattérbe.

Ma mar nem gond nekik, ha nem a sajat csoportjukba mennek az 6sszevonas miatt. Szeretik,
sOt élvezik a mesét. Tornasznak a tébbiekkel. Mar nem zavarja Gket, ha mas is mellettiik jatszik,
s6t a fejlettebb gyerek massal is jatszik a testvérén kivil. Nem félnek a babszinhaztol.

Voltak j6 tulajdonsagaik is, nem bantottak senkit és az ovondjeikhez, dajkajukhoz nagyon
ragaszkodtak.

Minden problémas gyermek esetében nagyon fontos, illetve fontos lenne a sziil6kkel valé
egyuttmiikodés. Hiszem, hogy ha ez bekovetkezne a kivant mértékben sokkal eredményesebb
lenne a valtozas, a fejlédés. Az egyik szakember (pszichologus) szerint, mi szeretjiik a sziiléket
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hibaztatni a nevelési rendellenességekért. Nem szeretjiik, de tapasztaljuk sok esetben a rossz
szul6i reagalast. Pl. az utébbi esetben azt tanacsolta a sziil6, ha rosszak a gyerekek ijesszék meg
azzal az 6vonok, hogy leviszik a pincébe, mar csak ez hasznal.

Az auté manias kisfianal a kérdést sem értette a sziil6, hogy vannak-e valamilyen elvarasaik a
gyermektSl. Maskor elintézte annyival, hogy makacs, keményfejt gyerek, de allitélag 6 is ilyen
volt.

Az agressziv k6zEéps6s kisfii esetében a tdlzott biintetés, fenyegetés, a folyamatos rosszallas
nem elfogadhaté viszonyulas a sziil6 részér6l. Mar ugy allit be az apuka reggel tizkor a gyerekkel
fennhangon ko6zolve, hogy tetszik tudni 6v6 néni miért késtiink el? Balazs miatt, mert nem akart
késziilni. De meg is kapja érte majd este a magaét. Mar most biztos lehet benne, hogy nem
nézheti a tv. Az 6v6 néni a dihos apukat megprobalta tapintatosan jobb belatasra birni, hogy
majd még biztosan kijavitja a nap soran azt a kis reggeli rosszasagot. Csoda, ha a gyerek ilve a
tobbiekkel a szényegen foglalkozas utan ugy csépelte a mellette 1l6 gyereket, hogy ki kellett
menekiteni mell6le.

Vagy a baranyos kisfia édesanyja, aki a pszicholoégus szakmajat kritizalta, és sz6 sem esett a
gyerekrol.

Nem allitom, hogy mi mindent jol csinalunk. Gyakran elveszitjik a tiirelmiinket,
felemeljik a hangunkat, nem tudjuk minden helyzetbe beleélni magunkat. Buntetést alkalmazunk
akkor is, amikor talin nem az lenne a helyénval6. Gyakoriak a szemrehanyasok, folosleges
prédikaciok, elmarasztalasok, a fenyegetések, a biintetések kilatasba helyezése, és az allando
lelkiismeret-furdalas ezekért a modszerekért. De ott van mellette a megérté turelem, a szeretet, a
védelem, a folyamatos megbocsajtas, az elismerés, a dicsére, a problémat okozé gyerek cséndes
elvezetése a konfliktusbol, a négyszemkozti megbeszélése a problémanak stb.

Mi befolyasolja, illetve mi okozza a nehézséget a nehezen kezelheté gyermekekkel vald
banasmodban?

— a magas gyermeklétszam,

— az egyre csokkend felnétt létszam az intézményben,

— aszil6k talzo elvarasa, a rossz, vagy hibas nevelési elvek alkalmazasa,

— a mindenbe val6 beleszdlas,

— az egyuttmikodés hianya,

— a segité szakemberek hianya — bar egy nagyon j6 egyiittmikodés kezd6dott el nalunk az
6voda pszichologusa, az 6vondk és a szulok kozott. Végre sok éves probalkozas utan hajlandé
volt bejonni a csoportba és ott megfigyelni a gyermekek viselkedését,

— a sok feladat,

— a tarsadalmi nehézségek,

— aszil6kkel a probléma kozlése,

— az eclismerés, megbecstlés hidnya- nem jutalmat adni annak, aki a problémas gyerekekkel

eredményesen foglalkozik, stb.
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EGY KISTELEPULESI MODELL BEMUTATASA

— HELYI EGYUTTMUKODES A ROMA INTEGRACIO ES A HATRANYOS HELYZETU
GYERMEKEK FELZARKOZTATASA ERDEKEBEN —

Koo6sné Reha Valéria

intézményvezeto
Kerecsend-Demjén-Egerszalok-Egerszolat Napkoziotthonos Ovoda
kerecsend.ovoda@chello.hu

Kerecsend Heves megyében, Eger varostol 10 km-re talalhatd. A 2338 {6t szamlalé kistelepiilés
lélekszamahoz képest igen nagy szamban élnek hatranyos helyzetl, tobbségében roma
szarmazasu csaladok.

A kozség lakosainak szama folyamatosan nd, a 18 év alattiak aranya 30%. A roma népesség
teszi ki a kozség 6sszlakossaganak tobb mint 1/3-at. A roma gyermekek ardnya az iskolaban és az
ovodaban ennél jéval magasabb, 85-90% kortli. Az altalanos iskolai végzettség hianya egyre
kevésbé jellemz6 a telepiilésen, ugyanakkor az altalanos iskola elvégzése utan 100%-os
tovabbtanulasi arany mellett csak kevesen fejezik be a kozépiskolat. Ezt jelzi pl, hogy az
ovodaban 103 gyermek kozil 74, az iskolaban 223 gyermekbdl 169 halmozottan hatranyos
helyzett, azaz szileik nyolc altalanos vagy ennél alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkeznek.
Kerecsend foglalkozasi szempontbdl a hatranyos helyzetl teleptlések kozé tartozik, a
munkanélkiliség tébb mint 2-szerese az orszagos atlagnak. A szocialis ellatasban részestlok
szama is igen magas ( rendelkezésre allasi tamogatasban 217 {6, rendszeres gyermekvédelmi
kedvezményben 501 {6, 6vodaztatasi tamogatasban 55 {6, rendszeres szocialis segélyben 12 f6,
kozgyogyellatasban 119 {6, szocidlis étkeztetésben 30 f6, hazi segitségnyujtasban 19 £6,
lakasfenntartasi tamogatasban 208 f6 részesult 2009.-ben ) A szocialis ellatdsokra folyositott
kiadasok jelentésen megterhelik az Onkormanyzati koltségvetést, kilondsen a tamogatasok
folyamatos csokkenése mellett.

Az 6nkormanyzat két kézoktatasi intézményt mikodtet: egy ovodat és egy iskolat. Az iskola
épulete és felszereltsége a 2006-ban a ROP palyazati tamogatasaval megvalosult beruhazas
eredményeként az eurépai normaknak is megfelel: korszerG informatikai teremmel, a
melegitGkonyhaval, étkez6vel, konyvtarral, jOl felszerelt tantermekkel, eléadotermekkel, valamint
gondozott udvarral és sportlétesitményekkel rendelkezik. Az iskola 2003-t6l tagja az Europai
Innovativ Iskolak Halézatanak. A pedagdgiai munka kiemelt teriiletei: tehetséggondozas,
felzarkoztatas, kompetencia alapt oktatas, képesség kibontakoztatd program, természetvédelem
és kornyezettudatos nevelés, nemzeti etnikai kisebbségi oktatis. A gyermekek iskolai
el6rehaladasat a ,,Kerecsendi Sélymok Tanodaja” segiti, amelyet els6sorban a roma szirmazasu
tanulok vesznek igénybe. A tanodaba a 2009/2010 —es tanévben 72 gyermek jart rendszeresen. A
tanoda feladata a tanulok tovabbtanulasi esélyeinek névelése, képesség szerinti megsegités, iskolai
teljesitménytik szinten tartasa, tovabba kulturalis és k6zosségi tevékenységek szervezése mellett a
tarsadalmi beilleszkedés ¢és a munkaerépiacra torténé bejutas esélyeinek névelése, szoros
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kapcsolattartas a csaladdal. A tanoda hétkéznapokon 14-19 6raig, szabadidés programoktol
figeben alkalmanként hétvégén is nyitva all a tanuldk el6tt.

A telepiilésen 1978-t6l mikodik az 6voda. 2007-t6l Eger varos vonzaskorzetében talalhatd 4
kistelepiilés 6vodafenntarté mikro-tarsulast hozott létre Gsszevonva a négy telepiilés dvodait
Kerecsend-Demjén-Egerszalok-Egerszolat Napkozi-otthonos elnevezéssel, 200 férShellyel, 8
csoporttal, amelynek székhelye a kerecsendi intézmény lett. A demjéni tagévodaban egy,
Egerszalokon ketté, Egerszolaton egy, Kerecsenden négy csoport mikodik. Az évodakban
tevékenységkdzpontd 6vodai nevelési program szerint végezzik a nevelémunkat, amely a helyi
igények és sziikségletek szerint sajatos arculatot biztosit minden helyben mikéd6 dvodai egység
szamara a program koncepcionalis elemeinek megtartisa mellett. A kerecsendi székhely 6voda
jelenleg 4 csoportban 5 csoportnak megfelelé gyermeket lat el, tobb éve féréhelyhiannyal kiizd,
bévitésre feldjitasra szorul. Az Onkormanyzat 2006-t6l palyazik az 6voda bovitésére,
korszerGsitésére, sajnos eddig sikerteleniil — jelenleg is az EMOP palyazati eredményére
varunk *A gyermekek 70%-a halmozottan hatranyos, 90%-a hatranyos helyzet(, 85%-ban roma
szarmazasu csaladokbdl kertil az 6vodaba — sajnos féréhelyhiany miatt mar 3 éves kortdl ez nem
biztosithato, igy fél6, hogy nem all elegend6 id6 a rendelkezésiinkre az 6vodabdl hozott
hatranyok kompenzalasara. Az 6voda alapfeladataihoz mérten nem rendelkezik a sziikséges targyi
feltételekkel: az SNI gyermekek integralt neveléséhez nincs megfelelé fejleszté szoba,
mozgasfejlesztéshez tornaszoba. Az 6vodaban sajat f6z6konyha is mikodik, amely az iskola és az
ovoda étkeztetési igényeit is ellatja. A megnovekedett étkezési igények kielégitéséhez a konyha is
bévitésre, feldjitasra szorul. Bizunk a palyazat sikerében, mert a tovabbi fejlesztés-fejlédéshez
elengedhetetlentil sziikséges szamunkra az alapfeladatainkhoz mért targyi feltételrendszer
biztositasa. Esélyteremtd torekvéseinket helyi programunk is hiden tiikrozi a legkorszerbb
pedagdgiai elvek szem el6tt tartasaval a gyermekkozpontisag és a tolerancia jegyében. 2006-t6l
mikodtetjiik az 6vodai integracids programot, amely a felzarkéztatas mellet a tehetséggondozast
is szolgalja. A gyermekek foglalkoztatasahoz elényben részesitjuk a mikro-csoportos
foglalkoztatasi format és a fejlesztési tervhez igazodd egyéni fejlesztést, felzarkoztatast, tehetség
gondozast. A program nagy hangsulyt fektet a szilékkel valoé egyiittmikodésre, a hatékony
gyermekvédelmi munkara, az 6voda-iskola atmenetet megkonnyité programok szervezésére. Az
iskolaval nagyon szoros a kapcsolatunk, segitjiik és tiszteljiik egymas munkajat. Az 6voda kivalé
személyi feltételekkel rendelkezik: az &évodapedagdgusok 30%-a rendelkezik szakvizsgaval
(intézményvezetd, fejleszté o6vodapedagogus), 30%-a egyéb pedagdgiai képzettséget  (tanar,
tanito) is szerzett. A nevelGtestiletbdl egy dvodapedagdgus nyelvvizsgat is tett cigany (lovari)
nyelvbél. Kistérségi ellatas keretében teljes munkaidés féallasu gyégypedagogus-logopédus és
sajat alkalmazasu gyogypedagogiai asszisztens biztositott az SNI gyermekek integralt neveléséhez.
Palyazati tamogatasbol heti egy alkalommal pszichologus foglalkozik a legproblémasabb
gyermekekkel és sztleikkel. Alapité okiratban vallalt feladatunk a roma gyermekek szamara
biztositott a cigany kisebbségi nevelés, amely a multikulturalis tartalmak mellett igény szerint
lehet6séget biztosit a cigany (lovari) nyelven térténé évodai nevelésre is szabadidés tevékenység
keretében. 2006-t6] az évoda szakmai vezetése mellet mikodik a Biztos Kezdet program. A
tovabbi fejlédéshez az 6voda bévitése és korszerGsitése utan 1étrejoveo targyi feltételrendszer
megléte mellett a jelenlegi nevel6testillet mar rendelkezik stratégiai tervekkel, elképzelésekkel.
Szeretnénk elbrelépni az BEU kornyezetvédelem és az egészségnevelés teriiletén, amelyhez
szemléletvaltas szlkséges. Egészségnevelési projektinkben szerepelnek alternativ programok
bevezetése (dohanyzas megel6z6 program, a gyermekétkeztetés reformja, a taplalkozas — egészség
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- betegség Osszefliggéseinek megértetése a sziilékkel) Az 6voda 1 csoporttal valé bévitése
optimalis gyermeklétszamot és kortlményeket teremt a hatranyos helyzetd gyermekek
telzarkoztatasahoz, csokken az 6vodapedagogusok és a nevelémunkat segit6k tulterheltsége, a
,,Kkiégés” veszélye.

A kozoktatasi intézményeinkben vannak olyan problémak, amelyek megolddsiban nem tudtunk
elorelépni — a hozzank hasonlé intézmények ugyanezekkel a problémakkal kiszkédnek

A szil6k szamara torvény garantalja a szabad intézményvalasztas lehet6ségét. Sajnos azt is el
kell mondani, hogy a telepiilésen él6 nem roma szil6k nagy része nem a helyi intézményeket
valasztja, hanem a kozeli Eger varos 6vodaiba és iskoldiba jaratjak gyermekeiket, vallalva az
utazassal jard kellemetlenségeket és koltségeket. Ezzel nem tudunk mit kezdeni, hiiba
probalkozunk barmivel, eréltetni nem lehet és nem is volna j6. Ezért szeretnénk, ha sem minket,
sem a hozzank hasonlé helyzetben 1év6 intézményeket senki nem vadolna szegregacidval és féleg
nem biintetné!

Itt szeretném azt is elmondani, hogy az utdbbi években meghozott térvénymodositasok
céljainkkal szemben gyakran ellenkezé hatast fejtettek ki, de meggyéz6désem, hogy a
torvényalkotok eredeti szandéka sem ez volt. Egyik ilyen az 6vodaztatisi tamogatas, amely
megosztotta a kilonb6z6é szocialis helyzetd csaladokat, elényben részesitve a képzetlenséget,
erésitve a helyi tarsadalmi fesziltségeket. A masik az 6vodai integracidés programra kapott
tamogatas, amelyet csak a halmozottan hatranyos helyzetd gyermekek vonatkozasaban
hasznalhattunk fel szigoru elszamolas mellett. Az integralt nevelést elfogadé nem halmozottan
hatranyos helyzetd gyermekekre nem gondoltak a torvényalkotok, pedig nélkilik nem lehet
integralt nevelésrél beszélni! Sztleik ezt nem kis felhaborodassal hatranyos megkilonboztetésnek
érezték. Reméljik, a jovében a szakmai és sziil6i szervezetek nyomasara ez a torvényt
visszavonasra és atgondolasra kertl.

A 90-es évek kozepétdl az 6nkormanyzati intézményekben felerésodtek a szakma megujitasat
célz6 innovacids torekvések az esélyegyenléség biztositasa és a romak sikeres integracidjanak
érdekében. Ezek a programok eleinte 6nallé elemként egy-egy intézményben mukodtek, majd a
helyi szakmai egyiittmtkoédés és egytttgondolkodas eredményeként komplex programként
megvaldsithatonak latszott.

A telepiilésen 2006-t6] inditottuk hivatalosan a roma integrdcids modellprogramot, amelyhez 79.715.000
Ft tamogatast kaptunk. A program keretében a romak lakta utcaban kiépitésre kertlt a
gazvezeték, életveszélyes hazak kertltek feltjitasra, valamint an. ,,fecskelakasok™ kertltek atadasra
olyan fiatal roma csaladok szamara, ahol a sziil6k dolgoznak és példasan nevelik gyermekeiket. A
program keretében képzésre is volt lehet&ség, egy dajkank — aki roma szarmazasu és korabban is
az 6évodaban dolgozott — szakképesitést szerzett és kinevezett allasa van 2007-t6l. Abban bizunk,
hogy a j6 példa a roma koz6sség mas tagjai szamara is a kévethetSség erejével hat majd. A
modellprogram masodik Iépcs6jében a ROMA Oktatasi Alap tdmogatasaval kialakitottunk egy
csaladi napkozit, létrehoztuk a tanodat, és elinditottuk a Biztos Kezdet programot.

A csaladi napkozivel a n6k munkavallalasat kivantuk segiteni 3 éves kor elétt. Erre nem volt
igény a roma csaladok korébdl, de a telepiilésen €16 fiatal nem roma csaladok szamara a mai napig
is vonzo. Teleptlésinkoén fontos a fiatal nem roma csaladok letelepedésének segitése a
szegregacio elkeriilése miatt. A csaladi napkozi 2008-tdl alapitvanyi fenntartasban muikodik, a
térségben is példaértékd, magas szinvonala szolgaltatast nyudjtva szakképzett 6vodapedagogussal.

A tanodat az iskola éptiletében alakitottuk ki. Az iskolai oktatas segitése, a csaladi nevelésbél
hozott hatranyok kompenzaldsa, a tovabbtanulé gyermekek segitése volt a célunk. A tanoda
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nyitott, altalanos és kozépiskolas gyermekek latogatjak, valamint kialakult egy kis ko6zosség,
amelynek ez a masodik otthona, ahonnan mar tobb gyermek is fels6oktatasi intézmény hallgatdja.
Ugy is mondhatnank, a telepiilésiinkon a helyi roma értelmiség kinevelése van folyamatban. A
csaladiasan berendezett, tanulast segit6 és kozosségi életre is alkalmas tanoda 2010-t6l egy sikeres
palyazat révén 4j épuletben ma mar 6nallé intézményként miakodik, ahol a tanodavezets allando
jelenléte és a szaktanarok segitsége mellett a gyermekeket nem csak a tanulasban, hanem az
életben val6 el6rehaladasban is segitik.

A Biztos Kezdet program Angliabdl szarmazik, ahol ezt sikeresen alkalmaztak a
gyermekszegénység kezelésére. A program 2003-2004 évi magyarorszagi adaptacidja utan 2006-
ban mi is bekapcsolédtunk a programba, melynek szakmai vezet6je az évoda. A helyi védéndk és
a telepiilésen szocialis és gyermekvédelmi tertileten dolgoz6 szakemberek, 6vodai és iskolai
pedagdgusok (fejleszté pedagogus, gyogypedagdgus) szakmakozi egytittmikodésével készilt el a
szakmai program, amely f6ként romaintegracios célokat szolgal.

A hatranyos helyzetG gyermekek életének legkorabbi idészakaban tudunk esélyt adni a
hatranyok kompenzalasara a varandosagtol kezdve egészen az 6vodai nevelésig. A 0-3 éves kora
gyermekek és csaladjaik heti 3 alkalommal vehetnek részt a Biztos Kezdet klub foglalkozasain,
ahol a gyermekek testi szellemi és szocialis fejlédéséhez szakemberek nyujtanak segitséget. A
Kozosségi Hazban kialakitott otthonos klubhelyiség lehetéséget ad a szilok kozotti és a
szakemberekkel torténd beszélgetésre. A gyermek szamara mindéségi jatékok allnak rendelkezésre,
valamint az udvaron egy korszerlien felszerelt jatszotér szolgalja a fejlesztést dvodapedagdgus és
fejleszt6  pedagégus  koézremikodésével. A klubhelyiségben — kialakitott — konyhasarok
egészségnevelési céllal a szil6k szamara egészséges ételek elkészitésének megtanuldsara az évodai
szakacs segitségével. A klubszobaban szamitégép all a szil6k rendelkezésére internet
hozzaféréssel, amelyhez a klubfoglalkozasokon allanddan jelenlévd |, haziasszony” szerepet
betolt6 klubvezets ad segitséget. A klub egyéb szolgaltatasai: igény szerinti gyermekfelugyelet, a
gyermek allapotanak felmérése, logopédiai terapia, pszicholdgiai tanacsadas, szlrévizsgalatok
szervezése, tanfolyamok (,,baba-mama” torna és masszazs, kornyezetvédelem, segitségadas
allaskereséshez, ingyenes részvétel lehet6sége gyermekprogramokon az évodaban)

Az elmondottak alapjian ldthatd, hogy a hatrinyos helyzetii gyermekek felzdirkozatdsa érdekében a telepiilésen
mi gy komplex: programot miikidtetiink, amely a vdranddssagtol kezdve a felndtt kor kiis30béig segitheti egen

v

Qermekeket a tarsadalomba tirténd beilleszkedésben, a munkaerdpiacra tirténd kijutisban.

Telepiilésiinkon — példaértékii — az  onkormdnyzati — intémeények  dss3efogdsa, az  ott  dolgozok
hivatasszeretete és munkabirasa. Egy kisteleptlésen t6bb  lehetéség  kinalkozik —az
egyuttmtkodésre, egyiitt gondolkodasra. Sok palyazatot nydjtunk be, a projekteket egytitt
dolgozzuk ki, a palyazatirast is mi magunk végezziik, akdrcsak a projekt menedzselését. Ugy
érezziik, ebben nagyon sikeresek vagyunk.(az elmdlt 10 évben az 6nkormanyzat és intézményei
Osszesen 231 palyazatot nyujtott be, amelybdl 159 sikeres volt, a legkevesebb éves elnyert
palyazati 6sszeg 2007-ben 23.187.000 Ft, a legtébb 2005-ben &sszesen 164.338.000 Ft volt.)
Jelenleg is folyamatban van egy nagyszabisi projekt - a TAMOP palyazati timogatasaval
megvalésuld kézmuvel6dési program-, amely szocialis helyzettl fuggetlentl az ingyenes részvétel
lehet6ségét biztositja a gyermekek nyari taboroztatasahoz, a felnéttek nyelvtanulasahoz, és olyan
kozosségi programok szervezésére, amely hagyomanyt teremt az itt él6 roma és nem roma

.,

lakosok békés egytittéléséhez erdsitve a helyi k6z6sség Gsszetartd erejét.
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Mi hisziink abban, amit csinalunk! Ha ez nem igy volna, akkor a mi teleptlésiinkon is
sulyosabban jelentkeznének azok a problémak és fesziltségek, amelyek napjainkban felerésodtek
a tarsadalomban. A hatranyos helyzetd gyermekek felzarkoéztatasa lassu folyamat eredménye,
amelyben az 6évoda egy igen fontos lancszem. Meggy6z6déstink, hogy csak helyi 6sszefogassal és
komplex programok mikodtetésével egytitt lehetiink eredményesek.

* A 1. Ovodapedagogiai Nyari Akadémin tartott eléadas és a tanulmany megirisa kozott
eltelt id6szakban értesitést kaptunk arrdl, hogy az EMOP 4.3.1/A-09 palyazati kifras keretében
100.000.000Ft tamogatast nyertink a , Korsgeri nevelési feltételek, egyenld esélyek bigtositdsa a tobbségében
hdtranyos és halmozottan hdtranyos helyzetii gyermekeket integraltan neveld Kerecsendi dvoddban” cimi
projektiinkkel.
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GYEREK, CSALAD, EGYUTTMUKODES - KAPCSOLATI RENDSZEREK
TARTALMI ES FORMAI JELLEMZOI

V. Gonczi Ibolya

egyetemi docens
Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyok Intézete
Tarsadalompedagogiai Tanszék

voonczii(@gmail.com

» Van hogzd kizod,
Mit esindlok?

Es hagy mit gondolok?
Van hozgza kizim,

mit esindlsz?

Es hogy mit gondolsz?
Hozzdm, hozzdd, mindenkibez,
aki véletleniil épp itt é
épp most,

és akitd] fiigg,

hogy mi lesz a vildghdl?
Van koziink egymdshoz,
Talin, igen.”"

Napjainkban a kotelezd kozoktatds egyik sarkalatos problematikija a csalad és az dvoda/iskola,
mint két tarsadalmi, kulturalis intézmény kozotti kapcesolati disszonancia. Neveléstorténeti
tényként tudott, hogy a kézoktatas intézményei klasszikus csaladi funkcidkat vettek at (nevelnek
és oktatnak). A két rendszer dinamikaja, mikodési mechanizmusa azonban alapvetéen eltér
egymastol, hiszen a csalad természetes csoportként definialédik szemben az intézmény (6voda,
iskola) mesterséges képzédményével. Ilyen modon aztan egyre inkabb elsikkad, hattérbe szorul a
két rendszer funkcidazonossaga. Talan ezzel is magyarazhaté a koztik kialakuld, jol kitapinthato
kapcsolati zavar, problematika. A kihivas abban rejlik, van-e mdd, akards, tudds a gyermekek fejlidése
szempontiabol e két szegmens ko0t egésséges, pozitiv dialdgus, kapesolati hald megijitdsdra, fenntartdsira?

Elvileg, gondolati sikon bizonyara. A mindennapok valésagaban azonban a csalad és a
kozoktatas a szlkséges és elégséges interakciok soran inkabb rivalizal egymassal, és kevésbé
kooperal. Tovabb gondolva, és majd elemezve ezt a kategorikus kijelentést, vet6dik fel a kérdés,
vajon mi generalhatja ezt, a mindkét fél szamara tObbnyire csak veszteségek sorozataval, de
mindenképpen csekély sikerélménnyel megélhetd, egyre nechezebben elviselhet6 aldatlan
helyzetet?

A hattérben az elmult 15-20 év alatt j6l nyomon kévethet6 valtozasok anomaliai, a tarsadalom
kilonb6z6 szinterein észlehetS disszonans muikodési mechanizmusok (feler6s6dé devianciak,

megélhetési gondok, hanyatlé egészségi allapot, értékek zlrzavara) hizédnak meg.

! Ingrid Sjostrand: an hogzd kiz6d? cimi verse a jol ismert Ami a szivedet nyomja kortars svéd gyermekvers-kotetbdl.
(Moéra Ferenc Koényvkiado, 1994.)
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Jelentink valsagok egymasutanisaga, j6vénk csak talalgatasok vizidja, valami Gjnak, djabbnak a
kezdete, magatdl értetédben a régi lerombolasanak mentén. Ez a folyamat igérheti a frisstilést, az
eddig még nem volt mindségeket, modelleket, diskurzusokat, konstrukcidkat. A j6v6
Osszetettsége sem kétséges, mint ahogyan az sem, hogy alakitisaban ma sokkal erételjesebben
jelenik meg, artikulaloédik az egyén, az individuum merészen vallalt jovékoncepcidja, 6nalld
jovOképe, eltokélt akarasa, felilirva a mult tanulsagait, a jelen aktualitdsait. Egyuttal tdallépve az
egyoldalu targyi-anyagi fejlesztés mechanizmusan, megalapozva 1) kognitiv funkciok,
beallitbdasok, vilaglatasok prioritasat, a paradigmavaltas intenzitasat.

A jov6 tehat — tobbé vagy kevésbé (vajon megvalaszolhaté-e biztonsaggal e felvetés) — az
ember sokszinliségének (akarati, szellemi, lelki, fizikai, mentalis, spiritualis aspektusanak)
fiigevényében alakul, 6lt format majd. Az ember mindig is 4j tudasok megalkotdjaként, a tudas-
forradalom heve diktalta tempét kévetve (bizonyitottan!) egy-masfél évente duplazni képes a
civilizacié tudasat. Bonyolult szamitasokat elhagyvan kétséget kizaréan ez azt is jelenti, hogy a
valtozas a mennyiségen tul mindségi sikon is megmutatkozik. A tudas, az ismeret e felfokozott
mennyiségi és minGségi valtozasa igényli, koveteli és meg is teremti a jelenlegthez képest
markansan 4j oktatasi és képzési strukturakat, intézményeket, dvodakat, iskolakat.

Az elpilt félévszazad sordn markdns valtogdsok mentek végbe hazankban a tarsadalmi és a magin s3féra
teriiletén egyarant a tdrsas visgonyainkat illetden. Ezek a k6zosségl és egyéni megitélés szempontjabol is
tobbnyire traumatizal6 valtozasok az utébbi évtizedben tovabb gyorsultak és sokasodtak.

A korszak, amelyben most élink, a fogyasztéi kultura korszaka. A gazdasag stabilitasanak
egyben megujulasanak egyik dominans eleme kétséget kizardan a fogyasztas folyamatossaga. A
fogyasztasorientaltsaggal szemben azonban j6, sziikséges és nélkiilozhetetlen, ha alternativaként
érzékelhet6en jelen van, illetve feler6sodik a materialis értékek felett allo értékek sora is, mint pl a
szabadsag, a kultura élvezete, az egészségtudatos életvitel, a moralis tisztasag, a tartalmas emberi
kapcsolatok megélése iranti igény. Az ember alapvet$ sziikséglete, hogy 6nmagaért fogadjak el, és
értékeljék, szemben azzal, hogy alapvetéen anyagi helyzete alapjan alakitsanak ki réla véleményt.
Az egyén és a tarsas kornyezet harmonidjanak, egyensilyanak hianyaban azonban ez nehezen
realizalhat6. A kérdés az, vajon a fogyasztéi magatartas meghatarozottsaga, dominanciaja az
értékrendszerben és az életvitelben hogyan hat az individuumra, az emberi kapcsolatokra? Vajon
a fogyasztoi kultura tuldimenzionaltsiga hosszu tivon is vezetd szerepet jatszik-e a tarsadalom
fejlédésében, belathatok-e, egyaltalan elképzelhetéek-e, kiszamithatdak-e mostani jelentinkben a
tavoli jovoben bekovetkezé valtozasok?

A tarsadalmunkban nyomon kivethetd viltozdsok egy madsik markdns sajitossaga a csalidok életében,
életvitelében, a sdildi szerepnek vald megfelelésben, vagy nem megfelelésben kereshetd és talilhato meg. Azt
végigoondolni, hogy mennyire felkésziltek a szilék az anyasiag-apasag feladataira, tobb
megkozelitésbdl is rendkivil aktualis. Kutatasi adatok mutatnak ki 6sszefiiggést a tarsadalmi
leszakadas, elszigetel6dés, a majdani iskolai kudarcok mértéke és a csaladok felkésziltségi szintje,
ismerethianya a gyermekvarasi, valamint az azt kovetd idészak, a csaladi szocializacié milyensége
kozott (Buda 2003., Bagdy 1999.). Barmennyire is ,,vériinkben van”, belénk kédolt a kévetd
generacid segitése, a sziléi képességek, készségek egyaltalan nem tekinthet6k egyszerten
Osztonos viselkedésnek. Meg kell tanulni ,a sziiléséget”, a gyermeki fejlédés mozzanatait,
torvényszerségeit, az egymasra épild szikségletek elemeit, és az azokra adandé megfeleld
valaszokat, az eredményt garantalé nevelési modszereket. A kérdés: a szilé mikor, kit6l, hogyan,
milyen kapcsolati rendszerekben tanulhatja a gyermek fejlédését, fejlesztését el6segité metodikat?
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Hasonléan kardinalis kérdés az is, mi a titka, alapja a sziil6k és a professzionalis szakemberek, a
pedagdgusok kézotti megnyugtatd és eredményes egyuttmikodésnek

A csalad hétkéznapi illetve a kilonb6zé tudomanyterileti értelmezése, definialdsa
kikezdhetetlen. De maga a csalad, mint alapvet6 emberi k6z6sség a sz6 klasszikus értelmében
jelentinkre szétesett, dobbenetesen atalakult. De nem csak a szorosan vett vérségi csaladi
kapcsolatok, hanem az azok alapjat képezé szeretet értelmezése valtozott meg, mondhatni
kitiresedni latszik, és ami még elgondolkodtatobb, annak megélése is elsekélyesedett.

Ugy tiinik, az egyes kultarak kisérletei a killonbéz6 csaladfajtak életképességével kapesolatban
(matriarchatus, haremek, nyitott hazassag, élettarsak, szinglik, stb) még nem értek nyugvépontra,
bar egyik sem mindsithet6 hidbavalonak. Az viszont tény, hogy két-harom évszazaddal korabban
generaciokon keresztiil a gyerekek gondozasa, nevelése az adott kézosségi szintereken azonos
modon tortént. Az utdbbi 50-100 évvel ezel6tti idészakban azonban alapvetéen megvaltoztak a
nevelési célok, értékek, modszerek. Es ezekben a valtozasokban tetten érhetdk a gazdasagi okok
mellett a mar emlitett csaladstruktaraban tortént elmozdulasok is. Egyre jobban visszaszorult
(majdhogynem eltint) a kiterjedt rokonsagi, szomszédsagi, sokgyermekes minta. Az itt és most
jelenben pedig mindezen valtozasok mellett kilondsen nehezitett a helyzete azoknak a
csaladoknak, sziil6knek, akik alacsony iskolai végzettséglick, nehéz szocialis helyzetben élnek,
egyedil nevel6k, mentalis problémaval, munkanélkiliséggel kiizdenek, fogyatékkal élnek, de
hasonl6an a magasabb statustak sem mentesek a problémaktol.

Tulajdonképpen a kora gyermekkori fejlidéssel kapesolathan az dllapithatd meg, hogy dss3tdarsadalmi
kérdéssel, problémabelyzettel szembesiilhetiink.

A kizoktatis intézmeényeinek is rendkiviil nebéz ma a dolga, (volt valaba is kinnyi?) egyre inkdabb
szolgdltatdsokat nyijt, szemben a hagyomdnyos manifesgt funkciokkal. A hattérben kitapinthaté egyik
tendencia pl a gyerekek létszamanak csOkkenése, aminek kovetkeztében versengés folyik a
gyerekért, a szul6ért a megbizhato és kiegyensulyozott finanszirozas érdekében.

Nagyon fontos hangsilyozni azonban, hogy a kozoktatas fellegvarai nem kizardlag a
problémak, hanem — elvileg mindenképpen — a megoldasok forrasai is. Egyuttal a gyermeki
szocializacié kiemelkedéen fontos szinterei, az ott eltoltétt idé mennyisége és az ott sz6v6do
tarsas kapcsolatok személyes jelent6sége szempontjabol. A viselkedés formalasanak aspektusabol
kilondsen kiemelend6 az egyre tébb és jelentGsebb, kilonb6z6 specialis szakértelemmel
(kompetenciakkal) rendelkez6 szakemberek alkalmazasa ezekben az intézményekben a csaladok
megszolitasa szempontjabol. (Arra most nem tériink ki részleteiben, de tudhat6, hogy vannak
szakemberek, akik kritikusan {téli meg ezt a jelenséget, éppen e két szintér funkcidazonossiga
szempontjabol.)

Az 6vodai/iskolai funkciok sokszinlségét jelzik, hogy a nevelési folyamat sikeressége,
eredményessége érdekében jol kiépitett a kapcsolatai rendszere a kilonbozé  tars-és
szakintézményekkel. A megnyugtaté tapasztalatok birtokdban bizhatunk abban, hogy ezek a
kapcsolatok a jévében is minden esetben proaktiv médon létesiilnek, és nem csak egy-egy akut
probléma elharitasa érdekében aktivizalodnak.

Atalakuléban van a pedagbgus és gyerek kozotti kapesolati rendszer is, mint ahogyan a
pedagdgus és szl kozott egyuttmikodés is. Ezek hatterében a tarsadalmunkban bekovetkezett,
és folyamatosan kitapinthato, oly sokat és sokszor emlegetett moralis valsag, a megélhetést egyre
jobban nehezité valtozasok allnak. A hazai kozoktatas gyakorlataiban a tanarok és szilSk
egyuttmikodése vitathatatlanul szamos tekintetben fejlesztésre szorul. A kedvezé iranya
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valtoztatashoz fel kell tarni a pedagdgus és szilé kozotti ellentétek, fesziiltségek hatterének vélt és
valés okait, mozgatorugoit, a kapcsolatok alakuldsat befolyasolé korulményeket, kereteket,
tartalmakat.

Sajnos vagy sem, am tény, hogy a pedagdgus mar nem megkérddjelezhetetlen tekintély a mai
gyerek szamara. Tobb oka van ennek. Napjainkban a csaladi nevelésben kevésbé dominansak a
tisztan tekintélyelven nyugvé technikak és eljarasi modok. Ennek hatterében egyrészt a
pszicholégiai kulturaltsag névekedése, masrészt a szul6k mértéktelen elfoglaltsaga, megvaltozott
életvitele all, és akkor még nem szoltunk az elképzelhetetleniil alulszocializalt populaciorél. A
hasz-harminc éve katedran allé pedagégusok olykor bizony nehéz helyzetekben talaljak magukat,
hiszen sajat iskolaztatasuk soran féként tekintélyelvii megoldasokat tapasztalhattak, és ez ideig a
pedagdgusképzés sem tudta a pedagogiai modszertan teljes, és legtjabb eszkéztarat megismertetni
velik. De nincsenek irigylésre mélté helyzetben az 6t-tiz éve palyan 1évék sem. A | legfrissebb
NAT” kapcsan torténnek valtozasok, lasd kulcskompetenciak, modszertani innovacok
(kooperacio, projekt,).

Az iskolai tananyag tartalma is ellentmondasokat hordoz, mivel nem, vagy csak szerényen tud
1épést tartani a vilagtorténésekbdl rank ziduld informacios aradattal. Mikézben a gyerekek egyre
nagyobb hanyada megbizhaté internet hasznalata révén gyakorta sokkal, bar eklektikusan
tajékozottabb tanaraiknal. Ilyen forman a pedagégusnak kevés az esélye, hogy érdemben
reflektaljon a  virtualitasban megjelen6 informacidkra, megvizsgalja, mérlegelje azok
igazsagtartalmat. A tanar és didk kozott névekszik az informaciés-kulturdlis szakadék, a valodi
élet esetenként az iskola falain kivil reked. A pedagdgus mar nem egyértelmiien a tudds forrdsa, vagy nem
annak a tuddsnak a forrdsa, ami valoban fontos és értékes a gyerek szamdra. Sok esetben a pedagogus nem
kovetend6 minta, nem az a személy, akihez bizalommal lehet fordulni. A didkok életkori
sajatossagaibol, gondolkodasmodjabol pedig az kovetkezik, ha a tanara kudarcot vall barmiféle
informacié értékelésével, értelmezésével kapcsolatban, akkor moralis, életismereti tudasa is
megkérddjelezheté a szemitkben. Mindez a pedagdgus-tanulé kapcsolatokra gyakorol jelentds,
sok esetben bizony kedvezétlen hatast.

A gyerekek viselkedésének tzenetei bizonyos torvényszerséget mutatnak. Rejtetten vagy
nyiltan a gyerek mindig megértést, torédést, tapintatot, figyelmet szeretne maganak, probara tesz
bennunket felnétteket, feszegetik a hataraikat, vajon meddig mehetnek el? A pedagdgus
bolcsessége (ami ugye standard elem?) pedig abban rejlik, hogy felismeri az életkori sajatossagok
jeleit, a lazadast, és hogy az kinek szl val6jaban. Es ha a pedagogus reakcidiban, reflexidiban
markansan, j6 idGben, j6 helyen megjelenik a humor is, vagy az indokolt buntetés, akkor
bizonyara a gyermek vidim vagy szomoru lesz, de mindenképpen elgondolkodik. A dicséret
magasztalja, az elmarasztalds is nyomot hagy a viselkedésében, és rendszerint pozitiv iranyu
valtozasokat indit el. Azonban ha a szeretetmegvonassal, mint bintetési méddal ¢l a pedagogus, a
gyerek tobbnyire szomorava lesz ugyan, vagy csak latszolag k6z6mbos, a tapasztalatok alapjan
azonban tudjuk, hogy nem kell t6bbé szamara ez a kapcsolat, és elfordul a felnéttél, bezarkozik.
A kapcsolatokat tehat nem tandcsos még akaratlanul sem megszakitani, hanem fejleszteni, védeni
kell szeretettel, okosan.

Nem viziok, hanem szakmai meggy6z6dés, tapasztalas, tény, hogy feloldhatok a sziilék és
pedagdgusok, csaladok és kézoktatasi intézmények kozotti kapesolati géresok.
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Minden konkrét esetben érdemes, fontos végiggondolni, és féleg elemezni, wilyen okok dllnak,
dllhatnak a problematikus fkapesolatoknak a hattérben. A motivumok sokszintségét fedezheti,
ismerheti fel az elemzé szakember.

Néhany kiindulé pont az analizal6 értelmezéshez. Rendkiviil fontos azt tudatosan végig
gondolni, hogy a konkrét felnétt-gyerek kapcesolati rendszerben milyen szerepben érvel a feln6tt
(szul6i szerepben vagy pedagdgus szerepben), illetve milyen aktudlis én-allapotban (szuldi-
felnétti-gyermeki) élik meg a helyzetet egy konfrontalédas vagy jatszmava durvuld szituacidban
annak szerepldi.

Tény, hogy a gyermek viselkedésével kapcsolatban nem azonos mennyiségd informacioval
rendelkezik a szil6 és a pedagogus, valamint nem mindig ugyanazon informaciok alapjan
probaljak megérteni a gyerek viselkedését. A gyerek-felnétt kapcsolati viszony minésége minden
esetben eltér6. A legstabilabb érzelmi kotelék vitathatatlanul a szilS-gyerek viszony. Ez
természetesen minden csaladban mas-mas mindségben realizalodik, mint ahogyan a szocialis és
kulturalis csaladi kérnyezet is egyedi és megismételhetetlen szinte.

A csaladi nevelés kortlményeit kevés jogszabaly irja le, vagy korlatozza, szemben a
kozoktatasban zajlé neveléssel. Tulajdonképpen a szil6 barmilyen modszerrel, barmilyen
idSkeretben nevelheti csemetéjét, leszamitva a blintet6jogi kategoriaba tartozo viselkedéseket.

Ezzel szemben a pedagégusok cselekvési szabadsaganak hatarait kilonbozé torvények és a
mindenkori politikai hatalom elvei hatarozzak meg.

A szilok és pedagogusok kompetencia hatarainak bizonytalansaga, egymas ,,szakmaisaganak”
megsértése is ellenére dolgozik a kettejuk kozotti kiegyensulyozottsagra torekvésnek. A
felel6sségvallalas mértékének elfogadasa, belatisa is elemi alapja a megbizhat6, jol mkodd
kapcsolatoknak.

Tudatosan kell épiteni és fejleszteni a kapcsolatot mind a sziil6knek, mind a pedagégusoknak.
Az egyoldalu elvarasok rengeteg nehézséget idéznek el6. A sikeres kapcsolatépités néhany
lehetséges és hatékony eszkoze szinte az adott helyzetb6l 6nmagabdl is kinalkozik. Régrél ismert
a talalkozasi koérnyezet megfelelé kialakitasanak pozitiv hatasa. (Miért is kell ovis széken ilni
meglett felnétteknek sziléi szerepben egy szuléi értekezleten?) A rugalmassag, flexibilitas, a
nézépontvaltasra, nyitottsagra valé készség, a masik fél észrevételeire, meglatasaira kész
reflektalas, az empatia és diszkrécio felvallalasa is énerdsité hozadékkal is jutalmazza az egyént. A
partneri, szimmetrikus kapcsolat az 6vondk, dajkak, szil6k kozott szintén az egységes elvarast
erésiti meg a gyerekek felé, ennek hatasira a gyerekek megnyugtaté biztonsagban érezhetik
magukat. A pedagdégus sokat tud segiteni a sziil6knek azzal, hogy tartalmas figyelmérdl tesz
tanuabizonysagot, nyitott a megfelelé segitségadasra. Ismeri a szocidlis és gyermekvédelmi
ellatérendszert, igy hitelesen tudja irdnyitani szikség esetén a sziiléket a megfelel§ szakmai
szolgaltatashoz, vagy civil szervezédések felé. A professzionalis pedagbgus masként tud kérdezni
a gyerekrdl, igy a sikerek-kudarcok k6zos elemzése a sziil6kkel jol szolgalja a gyermek tovabbi
fejlédését, és erdsitheti a szl kompetenciakat is.

Fontos elkeriilni azonban, hogy a meglév6 kialakult, j6l bevalt nevel6i gyakorlatok
elszirkiljenek. Az egymasra mutogatas ,kortanca”, vadaskodas pedagogus és szilok kozott
biztos, hogy csak elmérgesiti az egyarant nevelési problémaval kiiszk6dd szilé-pedagogus
viszonyt. A legritkabb esetben vezet eredményre, ha szigora kotelezettségként kozvetiti barmelyik
tél a masik felé az adott problémara vonatkoztathaté megoldasi lehet6ségeket. A csaladok életébe
torténd tapintatlan beavatkozas, ,,a tuti megmondasa”, vagy a pedagogus altal észlelhetS gyermeki
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veszélyeztetés, a fejlédésben vald elmaradas konzervalasa barmilyen okbdl magyarazva is azt,
sulyos szakmai deficitre utal, egyuttal elfogadhatatlan moralisan is.

A meglehetésen kedvezétlen iranyd tarsadalmi jelenségekbdl is kévetkezen a kozoktatassal
(annak valamennyi szinterével) szemben egyre hatarozottabb elvarasok fogalmazédnak meg a
gyermeki fejlédés gazdagitasara vonatkozéan. Nem koédbe halvanyulé vizid, hanem realisan
megvaldsithatd fegyvertény lehet, kell, hogy legyen a bebetonozott mikédési mechanizmusok
hatarozott szétfeszitése, feloldasa a pedagdgusokban rejl6 kreativ gondolatok logikdja és

szabadsaga mentén.
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KI TANITSA MEG GYEREKEINKET IRNI, OLVASNI?
Kiss Sara

tanito, szakvezet6, munkakozosség-vezetd
Kélesey Ferenc Reformatus Tanitoképzé Féiskola Gyakorl Altalanos Iskoldja, Debrecen

sotiens(@freemail.hu

Van-e ennek a kérdésnek létjogosultsaga? Foglalkoztatja-e a sziil6ket, hogy megtanitsak
gyerekeiket az iskolakezdés el6tt olvasni, s6t irni? Jellemz6-e, vagy szélséséges eset, hogy az
iskolakba olvasni tudé gyerekeket varnak? Nehezedik-e nyomas az évodara, hogy megfeleljenck a
szulGk, az iskola elvarasainak?

A debreceni tanitoképzé féiskola gyakorlodiskolajanak tanitdjaként, 25 éves tanitéi gyakorlattal,
édesanyam palyajat kovetve hatarozott véleményem van, de vajon a szeptemberben hozzam
érkez6 els6sok csaladtagjai hogyan vélekednek? A majusi sziil6i értekezletet kévetéen kérdbivet
juttattam el a leendS tanitvanyaim szileinek, az erre érkez6 valaszoktdl varva a vélemények
szinesedését, gazdagodasat.

Dilemmak

Véleményiik szerint ki tanitsa meg a gyerekeket irni, olvasni? (Van-e ennek a kérdésnek
jogosultsdga Ondk szerint?)

Hatdrozott vélemeényem az, hogy a gyerekeknek ag iskoliban kell megtanulni irni-olvasni. Sajnos ,divattd” valt,
hogy mar az, iskolakezdésre rendelkezzenck a gyerekek exzel a tuddssal, vagy legalabbis egy részével. Nem tudom,
hogy ezért a sziilok-¢ a hibdsak vagy a pedagdgusok, #igy gondolom, hogy egy kicsit mindkettd. Tény, hogy egyre
nagyobb a kivetelmeényrendszer, és sok s3iild 7igy érzi, hogy esetleg elonnyel indulnak gyerekeik, ha kevesebbet kell
Wfoglalkozni” ag olvasas megtanitasdval, és hamarabb tovabb lehet lpni a kivetkezd szintre. E3 ag elsd osztaly
egyik legfontosabb feladata.

Mivel nem pedagdgus a végzettségiink, nem is tudnank, hogy fogjunk hozza az olvasas, iras
tanitasahoz. Hogy lehet elmagyarazni a kisgyereknek, hogy mi a kilonbség a hang és a bet
kozott? Ha a gyerek érdekl6dd, akkor persze probalkozhatnank, de jobb szakemberre bizni az
alapok helyes megtanitasat.

Vélemeényem szerint ag tanitsa meg, akitdl] a gyerek ext igényli. Ha a s3iild azg, akinek a gyerek kérdéseket tesy
el gyermeki kivanesisagabol addddan, vagyis érdeklidik azg olvasds, mint tevékenység irdant, és fogékony ra,
nyugodtan megtanulhat otthon. Ha azonban semmiféle érdeklidést nem mutat, sét nem koti le e a tevékenység,
akkor folisleges erdltetnz, mert mint tudjuk, erdltetve semmi sem jo.( Meg.: természetesen érdeklidésrdl csak
akkor beszélhetiink, ha a gyerek ismeri magat a levékenységet, ag olvasdst - értem egalatt, ha olvasnak neki,
vagy legaldbb lit ilyen példat, hogy szokds ilyet csindlni. Kicsit morbid a megjegy3és, de sajnos életszeri.)

A kérdésneke annyiban van létiogosultsdaga, hogy mint minden tevékenységnek, a gyermek életében ennefk is megvan
a gyermek ,,eqyént fejlidésében” a megfeleld ,,beérési” ideje, és véleményem szerint érdemes ezt kivirni.
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A mostani viszonylatban nem rossz dolog, ha egy gyerek az iskola megkezdése el6tt megtanul
irni, olvasni, esetleg még szamolni is.

Tarsadalmuntk, oktatisi rendszeriink tilzott eredmény-kizpontisiga miatt sajnos foglalkozni kell exzel a
kérdéssel. Mindenki azon igyekszik, hogy le ne maradjon valamirdl, és ext a nyomdst sokan a gyerekekre is
raterbelik. Hibdsnak tartom et a hogzddlldst.

A szl felel6ssége csupan, hogy 6nnon latasmoédja szerint a legalkalmasabb iskolat, és vele egytitt
az oktatasi programot; s amennyiben lehet6sége van, azon belil gyermeke szamara legkézelebb
allo tanitot és modszert valassza. Fontosnak tartom, hogy a gyereket az elsé osztalyos tanitdja
tanitsa meg irni, olvasni. Tapasztalatom szerint egy 6sszeallt oktatasi rendszer, hitvallassal a hata
mogott meg tudja adni az elsé osztalyos gyereknek a biztonsagot, és a sikerélmény atélésével
személyiségfejlédésének fontos momentumaival gazdagodhat.

Szerintem, ha a gyerek érdeklidik a betiik irant, oriilni kell neki.

Van a kérdésnek létjogosultsaga. Szerintem a tanitok és az iskola kell, hogy megtanitsa a gyercket
olvasni. Egyrészt az 6vodas gyerek hadd legyen igazi gyerek, ameddig csak lehet, és a jaték toltse
ki az életét, s érjen el abba a megfelel6 fejlédési szakaszba, amikor ezeket a ra vard Gjszert
feladatokat mar konnyen meg tudja oldani és fizikailag is képes ra: kifejlédtek azok a kis izmok,
amik a szép irashoz kellenek. Masrészt a pedagdgusnal jobban senki nem ismeri a megfeleld
modszereket, egymasra épitett 1épéseket és haladasi titemet.

Elényok

Foglalkoztatta-e Onéket (vagy tigabb csalidjukat) a kérdés, hogy elényésebb lenne, ha
madr tudna szeptemberre olvasni a gyerekiik?
Ha igen, miért gondoltik igy? Tettek-e Iépéseket ennek érdekében?

Az egyetlen oka annak, hogy engem is foglalkoztatott a dolog, az az, hogy nagyon érzékeny a kislinyom és féltem.
Es ha agt litia maga koriil, hogy sokan madr tudnak olvasni, esetleg irni is, ag 0t sgerintem nagyon frusgtrdlna.
Hidnyoznanak az elsi sikerélmények. Es neki erre — de gondolom, exzel minden kis elsis igy van — nagy
sliksége van.

Afeld] nines kétségem, hogy hamar utolérmé a tibbieket. De semmiképpen nem lenne egy szerencsés kezdés.

Foglalkoztatott, de arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy jobb, ha az iskolaban tanul meg. Nem
szeretnénk Gsszezavarni a kicsit a modszerek esetleges kiillonboz&sége miatt.

Igen, felmeriilt a kérdés, fileg a generdciok kiotti eltérd litdasmidbil (megszokds, hagyomdinyok, a tirsadalom
[feplidési iranyabol) adoddan.

A sziileink korosztilya sydamdra sginte Rodolt elvdrds volt a kitérdk nélkiili életpalya: dltalinos iskola —
kizépiskola - felséoktatds - elsd (és egyben egyetlen) munkabely; mindez magas szinvonalon, kevés mozgdsteret
hagyva az, egyéniségnek, tebetségnek, vagyaknak.

A teher alatt nd a palma” hozzddllds miatt nem csak képletesen, hanem egyesek sgdmdra a valdsdgban is
terbesebb lebetett a tanulds, esetleg gyomorgiresos a napi munka.
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Ext magnk mesélik, akik azdta nagys3iilikké lettek és nebezen értik, hogy sigori biflazds nélkiil hogyan is fog
boldognini az Elethen a szeretett kis unokdjuk?

Sziiloként azon az dlldsponton vagyunk, hogy a gyereknek a sajdt ritmusiban, egés3séges kivincsisdagdra és
érettségére alapozva kell felfedeznie a viligot, felesleges siettetni.

A kérdés természetesen, mint mindenkit, engem is foglalkoztatott, f6ként az elsé gyereknél, de &
nem mutatott érdekl6dést annak ellenére, hogy probalkoztunk vele. Az én véleményem pedig az,
hogy egy gyermek életében nem j6 semmit sem siettetni. Mivel nem vagyok hive a
versenyistalloztatasnak, csak az egészséges és id6beni fejlesztésnek, igy nem is erdltettem a
dolgot.

Uton, sitfélen talilkozik az ember exzel a kérdéssel. Divat ma arrdl beszélni, hogy neves iskoliba adtam a
Qyereket, de lemarad, ha nem tud madr olvasni, irni, exért a megeloxd nydron magdntandrt fogadok, igy bigtos
alapokrdl indul. ..

En nem értek ezzel egyet. No meg azzal a pedagdgussal sem, aki ezt sugallja, vagy valéban
elényben részesiti a mar olvasni tudé gyereket, kevesebb tiirelmet biztositva ezzel a most
tanuloknak. Az elsé osztaly feladatanak tartom, hogy ezen készségeket kifejlessze, és megalapozza
a késébbieket.

Agzért, mert nem szeretném, ha mdsokndl butabbnak, iigyetlenebbnek érezné magat vagy kudarcélménye lenne az;
iskoldban, ha mdsoknak mdr megy ag, ami neki még nem. Amiigy is maximalista, érgékeny, torekvi a
gyermekent, és semmiképp nem akart lemaradni a tobbiektil az dvodiban sem, amikor még nagyobbak kizott
volt. Példdnl nem nyngodott, amig a hatra bukfencet meg nem tanulta.

Tgazabil nem tettem lipéseket, de Diri mdr négy éves kordban érdekliditt a betiik irant, mivel ag iskolds
Jeltestvére felkeltette benne a tannlis irdnti vagyat. Sokat dolgozott ovis feladatos fiizetekben is. Ugy gondoltam, ha
kivancsi rd, hadd tanuljon, igy ismerte meg a nyomtatott nagybetiiket. Ennél tibbre nem haladtuntk, bir épp a
napokban mondta, hogy szeretné megtanuini az, irott betiiket is.

Tud-e olvasni a gyerekiik? Megitélésiik szerint milyen szinten?

Hogyan, milyen koriilmények kézott tanult meg?

New tud olvasni. Erdeklidik irinta, tibb nagybetiit ismer. Es mdr emlegets, hogy tanitsak meg neki ,pdr s3ot”
elolvasni, azt mondta, 10 is elég lesz ©.

A kislanyunk kb. fél éve (juliusban lesz 7 éves) bongészi a betlket, ,,irja le” a nevét, elStte
egyaltalan nem keltette fel az érdekl6dését, pedig sokat olvasunk mi is esténként a gyerekeknek -
viszont teljesen el tudott mertlni a szerepjatékokban, szivesen rajzolt és rengeteget rohangalt.

Ha korabban szeretett volna a bettikkel baratkozni, természetesen segitettiik volna.

Az elsd gyerekkel ellentéthen, a mdsodik gyerekem, aki most megy iskoldba, & mdir tud.

Az olvasdsa szép folyamatos, de még nem lendiiletes.

A gyerek teljesen természetesen gyermeki kivincsisaga (kérdéseket tett fel, szeretett volna ext- agt leirni, lefratni,
ebhez megkapta a kelld segitséget, ami nem egyenld agzal, hogy megesindltuk volna helyette, hanem neki mutattuk
meg, hogy hogyan kell) ritjan rigymond magatdl tanult meg olvasni.

113



Kiss SARA: KI TANITSA MEG GYEREKEINKET IRNI, OLVASNI?

Nem tud olvasni a gyermekem, és még hajlanddsagot sem mutat, hogy a bettkkel ismerkedjen.

Ndlunk ez a betiikkel vald ismerkedés rigy tortént, hogy kérdezgette, melyik milyen betd, hova mi van irva, de et
mdr 3 évesen elfezdte, és 6 éves kordra szépen fokozatosan megtanult olvasni magitol. Azdta sem erdltetiiik ag
olvasdst, mert s3erencsére imddja a konyveket és soksor ledil nézegetni. Ilyenkor a képek melletti sgoveget és a
cimeket el is olvassa maginak. Az irissal is O probilkozott eldszir. Lemdsolta a kinyvein lévd szivegeket. Pl.
rajolt egy dinoszanrusgt, a kinyvbil kikereste, hogy hogyan van leirva annak a dindnak a neve, és a rajidra

atmasolta.

Olvasni nem tud, bar a nagybetlket rovid szavakban mar 0sszeolvassa. Nagyon tetszett neki a
betltészta, szeretett rajzolgatni a homokba és a fentebb leirt dolgok 6sztondzték.

Hatranyok

Ha nem tud még olvasni a gyerekiik, okoz-e ez Onéknek szorongdst?
Véleményiik szerint hdtrdanyba keriil-e emiatt az iskoliban?
Miben nyilvinulhat ez meg?

Emiatt biztos nem kertil hatranyba.

Nem szorongunk emiatt, tudjnk, hogy meg fog tanulni és reméljiik, hogy élvegni is fogia az olvasdst. Hatrdany
ebbdl fakaddan biztos nem fogja érni.

Az els6é gyerekem nem tudott, de semmiféle szorongas nem volt bennem emiatt, hiszen az
atalakulé kozfelfogassal szemben ugy gondolom, hogy az iskola, az elsé osztaly elsédleges
feladata a gyermek olvasasra tanitasa.

Mint masodik gyerekes sziilé kimerem jelenteni, hogy ez semmiféle hatranyt nem jelent. Ha j6 a
pedagdgus, és a szuld is a minimalis figyelmet raforditja az otthoni gyakorlasra, a gyerek nagyon
r6vid id6 alatt beéri a mar olvasni tudo tarsait, és emiatt semmiféle hatranyba nem kertl.

Némi fenntartis van bennem, de bizom a pedagdgnsban és nem utols sorban a kiskinyomban, hogy O is hamar
megtanul olvasni. Hisy annak idején az dvodiban En sem tudtam imi és olvasni, mégis megtanultam. Remélem
emiatt Dorina nem fog hatrinyba keriilni, és inni fogja magiba a tuddst. Megjegyzéskeént: A mai vildgban olyan
kordn akarnak mindent megtanitani a gyerekekkel, (angolul beszéljen, szdmitigéipezzen stb.) hogy ag dvodds
korszakban, amikor a jatéké a fiszerep, nem jut vi idd és nem tud jitszani.

Sajnos azt tapasztaltam, hogy szinte sehol nem foglalkoznak azzal, hogy vannak olyan gyerekek,
akik el6rébb jarnak tarsaiknal a tanuldsban vagy gyorsabban meg tudjak oldani a feladatokat. Ezek
a gyerekek unatkoznak az iskolaban. Ha hajlama van rd - ilyenkor kudarc is érheti, mert
unalmaban szegény - rendetlenkedik. Ha viszont le van kétve, nincs ideje massal foglalkozni.
Ugyanez vonatkozik viszont arra is, hogy a forditott esetekkel sem t6rédnek. Lattam, hallottam
sajnos olyan esetekrél, amikor azért érezte kellemetlentl magat gyerek-szil6 egyarant, mert nem
tanult meg szeptemberre olvasni a gyerek. Mivel a tobbi mar tudta, a tanité néni elvarta, hogy
otthon a sziilé gyurjon a gyerekkel, hogy minél hamarabb felzarkézzon O is a tobbiekhez.
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Igen, okoz szorongdst, mert sajnos a gyerek is goresos sokszor, akdr én. Et igyekszem oldani, de nem mindig
megy. Hdtranyt szerintem nem fog szenvedni, mert bizom a pedagigusokban, hogy iigyesen egy szintre hozzdk
majd a gyerekeket, szerintem ag nagyobb gond lenne, ha unatkozna, de attol azért félek, hogy nem lustul-e majd
el ha ndla hamarabb megadjak esetleg mdsok a vilaszokat.

Az irdstanuldssal kapcsolatban van-e aggodalmuk?
Ha igen, mivel kapcsolatban?

Nines semmilyen aggodalmam. 13gatottan varom a dilt betiis irdst. Az irds tanitasdt igy gondolom, még inkdbb
szakemberre kell bizni.

Nem aggddunk. Bizunk a taniték szaktudasaban.

Firigyermekeim vannak, akiket nem kit le a rendezettség megalkotdsa, exért e mindig kritikus pontja a
tanuldsnak.

Ez is egy olyan dolog, amitdl kicsit tartok. Mint altalaban a fiaknal, ilyen korban még Davidnak
sem elég fejlett a keresztcsontja. Elég esetlentil fogja még a ceruzat is a kezében, de gyarunk ra a
sziinidében. Csipegetiink két-harom ujjal, huzgalhatja a hegedim vonojat, lefestjik a mama
keritését stb., hogy javuljon a csuklémozdulata. De az sem lesz baj, ha nem fog gyongybetikkel
irni. Végil is fiabdl van...

Tovabbi véleményiik, megjegyzésiik a témahoz:

A lassan, de biztosan elvét vallom, bizom benne, hogy mindenki a sajat fejlédési itemében tud
majd haladni és lesz elég id6 gyakorolni, mert az alapoknal nincs fontosabb.

Ugy gondolom, hagy mint sok minden masban, ebben sincs dltalinos recept, mert minden gyerek egyszeri és
megismetelbetetlen”. A sziild kell, hogy ismerje a sajdt gyerekét, odafigyeljen rd, és ha szerencsée van, mint
nekiink, akkor sikeriil egy remek pedagdgusra ritaldlnia és akkor a gyerekkel minden rendben lesz.

Megoldasok

A kérdésekre érkez6 sokféle valaszbol szines kép bontakozik ki: ,,Ahany haz, annyi szokas”.
Mi pedagogusok éppen ilyen sokszintséggel reagalhatunk.

Tanitéi gyakorlatom soran szamtalan olvasasi ,,médszert” kiprobaltam, gyakorlé iskolai
szakvezetSként sokféle tapasztalatot atadtam. Az olvasokonyvek kozil a szivemhez legkozelebb
allé a Mozaik Kiadé Abécéskonyve, amelynek segitségével nyomtatott nagybetivel ismerkednek
el8szor a gyerekek, st irni is igy kezdenek. Miért elény6s ez? A gyerekek tobbsége nagyon sok
betdt ismerve érkezik hozzank, ezek vazolasa 6riasi sikerélményt okoz.

Lassunk néhany példat az elsé iskolai nap ,,felméréseibol™:
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Az irds tudasa sikerélményt okozhat az iskolai teendSk elvégzésén tul is. Osztalyaimban
kivalasztunk egy kedves kabalafigurat, legutobb egy mackoét, és naplot készitink hozza. A
hétkoznapok soran is gazdara lel a maci: naponta mas gyerek viheti haza, de aki a hét végére
érdemli ki, az a gyerek a macival t6lt6tt k6zos élményeit velink is megoszthatja, lejegyezheti a
napléban. A két év alatt betdltétt naplolapokrdl aztan masolat készil, és cd-n minden gyerek
ajandékba kapja bacstuzoul.
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Osszegzés

Els6s kollégaim tobbsége otthonrdl kapta 6rokségl ennek a szakmanak a szeretetét, gyerekként
is arra vagytak, hogy tanithassanak. Magam is 5 éves koromtdl erre a palyara késziltem, magam
elé rendezgetve a babakat, akiket olvasni, szamolni ,,tanitottam”.

Mi szeretnénk megtanitani tehat a hozzank érkezé gyerekeket irni, olvasni. Erre készultiink,
ezért tanultunk éveken at. A tapasztalat, a kihivasok pedig felkészilté tettek benniinket arra, hogy
a kivancsisagbol, érettségbdl olvasni tudokat megfelelé mindségli és mennyiségli feladattal lassuk
el.
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INTEGRALT PEDAGOGIAI RENDSZER A GYAKORLATBAN
Moderator: PETO ILDIKO

egyetemi adjunktus
Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyok Intézete
Tarsadalompedagogiai Tanszék
peto.ildiko@mailbox.hu

A szekcidban hat el6adas hangzott el, latszatra kilonb6z6 témakban. A valésagban minden
el6ad6 mondanivaldjaban ugyanazok a gondolatok adtak az alapot: masképpen lehet
gondolkodni; masképpen kell gondolkodni; az évodapedagdgusok az 6vodai koérnyezetben is
képesek a mar meglévé tudasukkal 1) elvarasoknak megfelelni; az iskola atemelhet elemeket az
ovodabdl; széles azon gyerekeknek a skalaja, akik kapcsan napjainkban, divatosan,
egyuttnevelésrdl (a cim szerint integraciordl) beszélink.

Az ,Integriltan vagy egyiitt? Az inklizié (alap)fogalmai.” cim@ eléadis' a meglévé
fogalmi zilrzavart igyekezett tisztazni. Hogy megértsik az egylttnevelést jelenté kilénb6z6
fogalmak tartalmanak kilonbségeit, szélesebb alapokrol kell elindulni, hiszen esetiinkben is igaz,
hogy minden csak valami, pl. a mult tiikrében értheté meg és értékelhets. A gyogypedagdgial
szegregalt iskolarendszer kialakulasanak révid attekintése sziikséges ahhoz, hogy ne essiink abba a
hibaba, hogy a fogyatékos gyerekek elkiilonitését eleve rossznak tekintstk, el6édeink hossza ideig
tartd hibas 1épésének. A szegregalt iskolarendszer adott idGszakban el6revive, a gydgypedagogia,
mint tudomany fejlédését, tobb tudomanytertiletet érinté tudas 6sszerendezédését eredményezte,
amit felhasznalva ma Gj(abb) utakat keresiink gyerekeink érdekében. Révid mdaltja ellenére a mai
egyik kulcsfogalom, a sajatos nevelési igény (SNI) is allandé moédositason keresztil érte el mai
tartalmat (ami augusztustol mar szintén csak mult lesz).

A legnagyobb bizonytalansag a fogalmak kozil az egyiittnevelés kulonb6z6 formainak a
megnevezésében tapasztalhaté. A - helytelentl - szinonimaként hasznalt integracio és inklazio két
onall6 kifejezés, mikozben szamtalan formai és tartalmi valtozatot takar, és neveznek meg
ezekkel. A legnagyobb gond, hogy a legtjabb szakirodalom is, és a pedagdgusképzések,
tovabbképzések sem igyekeznek arnyalni a fogalmakat, ami pedig elSsegitené azt, hogy az
intézmények azonositani tudjak tevékenységiket, egyértelmivé tehessék azt, hogy mire tudnak
vallalkozni meglév6 eréforrasaikkal. Ezzel elkeriilheté lenne az, hogy alaptalan elvardsokat
tamasszunk egy-egy 6évodaval, iskolaval szemben, vagy éppen a csaladok ne éljenck az intézmény
altal biztositott lehetéségekkel, mert nem tudnak rola.

Harom el6adas az egytttnevelést az intézményiik hatranyos helyzetG gyerekeinek az ellatasan
keresztiil értelmezte. Az ,,Iskola példa — IPR a gyakorlatban” eléadas’ egy komplett iskolai
programot mutatott be olyan médon, hogy kézben az iskolahoz tartozé évoda is szerepet kapott.
Az iskola HH-projektjének minden, szakmailag nevesitett pillére az 6vodai gyakorlatra épit vagy
abbdl indul ki, illetve az iskolai mindennapok atgondolasa soran is atemeltek un. 6vodas formakat
és szokasokat. Ezen nagyrabéi példa megerdsiti azt, hogy az 6vodanak meg kell tartania a
hagyomanyos, klasszikus formakat ellenallva az iskola és a kornyezet teljesitményorientalt
nyomasanak. A szempont csakis a gyerekek életkori sajatossagai, pontosabban az ezekbdl fakado

1 Fl6ado: Dr. Pets Tidiké
2 El6adé: Bird Gyula
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szikségleteik  és  lehetéségeik  lehetnek. A HH-programok kulesfigurai  lehetnek az
»amelioratorok”, akik ma még csak az iskolakban talalhat6ak meg, de helytk lenne az 6vodakban
is, a sikeres 6vodai beilleszkedés és iskolara vald elGkészités érdekében. Azt mar csak remélni
tudjuk, hogy az alig megjegyezhet6 és nehézkes ,,ameliorator” elnevezés helyett a ,,csaladi
kapcsolattartd” kifejezés honosodik meg a pedagdgiai és a szocialis gyakorlatban.

Az o6vodai IPR-t toltotte meg tartalommal, egy lehetséges gyakorlat bemutatisaval a
Gesztenyefa Ovoda példija (,IPR az évodai gyakorlatban” cim( el6adas’). A kistelepiilés kis
6vodaja ugy mikodik, mint a telepiilés katalizatora. Az 6vodas korosztaly szamara érthetéen, az
6vodabol mar kikeriltek (iskolas és feln6tt korosztaly) szamara pedig hangulatkeltéen elnevezett
programok mogdtt egy-egy partner (intézmény, vallalkozas, hivatal, egyesilet, stb.) all. Tme
néhany programjuknak a neve, a hangulat kedvéért: Csicsergd, Szeret-Geszti Nap, Vadasznap,
Ezt eddmeg Gesztil, Recept-tira, Lom-parti, Tapossa laposral, Gesztenyemix Party, Farsang
Janos égetése, madaretet6készité verseny. A programok egy vagy tobb naposak, de a legf6bb
jellemzdje, hogy minden esetben a nevelési-oktatasi célokon tdl az is a cél, hogy a csaladokat is
bevonjak, és egyre aktivabb részvevévé tegyék Oket. A csaladok példat mutatnak a
gyermekeiknek, hozzaszoktatjak Sket a kozosségi léthez, ahhoz, hogy élvezzék és alakitsak
kornyezetiiket, hogy  kapcsolatokat — épitsenek,  apoljanak. Az  efféle  magatartast
(magatartasalakitist)  napjainkban  integrald/inkluziv  tirsadalomnak, integrlé/inkluziv
magatartasnak nevezik, s korunk egyik legfontosabb tarsadalompolitikai kérdéseként kezelik a
szakemberek.

K. Nagy Emese vagy iskoldjanak a neve (IV. Béla Korzeti Altalanos Iskola, Hejékeresztir)
mar jol ismert a HH iskolai kezelésének témajaban. Egy olyan gyakorlatot honositottak meg
intézményiikben, amely a tobb éves eredményekkel mar bizonyitotta, hogy a csoportmunka
ujfajta értelmezésével a tanulmanyi eredmény is javul. Azért fontos a megfogalmazasunkban az

2
b

»is”, mert a KIP-csoport moédszer a tanulék osztalyon belili (majd kozvetve az iskolai)
statuszhelyzetét javitja, ami motivaltsagukat erdsiti. A motivaltsagtol, a sikerélménytél pedig
egyenes ut vezet a tanulmanyi eredmények és az ismeretszint emelkedéséhez. Jelen eléadas
GsLehet egy Iépéssel tébb?*”) az iskolaban mar sikeres moédszerek Gvodai adaptaciojardl szolt
els6sorban a logikai tablajatékokra koncentralva.

A logikai tablajatékok szamtalan valtozata alkalmas a 3-7 évesekkel val6 megismertetésre, ami
a nyilvanval6 értelmi fejlédésen tal a szocializacié és az érzelmi élet tobb tertletén is fejlesztd
hatasu. A logikai jatékokrol nem beszélhetiink anélkil, hogy ne kertiljon széba az idegrendszer, az
agyféltekék fejlédése, miikédése (ami Gsszecseng az egyik plenaris el6addssal’). Végiggondolva
azonban, hogy az idegrendszer kozpontjaira és kapcsolataira kozvetleniil haté logikai jatékok
pozitivan hatnak a szenzomotoros integracié finomodasara, a gondolkodasi muaveletek és a teljes
személyiség fejlédésére, arra a kévetkeztetésre kell jutnunk, hogy a pedagégusképzésben sokkal
mélyebb, alaposabb és az emberi szervezet mikoédésére fokuszald anatémiai, idegrendszertani
ismereteket kellene nyujtani.

Az integracioban/inkluziéban” érintett masik csoport az eltérd fejlédést gyerekeké, akik
kozul tobbnek a ,sajatos nevelési igényt” szakérti diagnodzissal hivatalosan el6irt (am nem

ellenérzott) kilon tamogatasban kell részestilnie az 6vodakban és az iskolakban. Az ellatas egy jo
példajat mutattik be a piispokladanyi 6voda (Fészek Ovoda) szakemberei Panni torténetében. Az

® El6ado: Feketéné Czako Hilda
4 El6ado: Dr. K. Nagy Emese
5 Pali Judit: Jaték, beszéd és gondolkodas egyutt vagy kilon? Avagy miért fontos a tudatosulas?
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el6éadas cime visszautal a bevezeté el6adasban emlitett szerepléi haromszogre: ,,Panna
hdromszdégének egyik sarka’®. Panni egy cserfes, j6 humord, néha a feladat aldl csalafintan
kibujo, a rozsaszinért és a csillogd diszitésekért rajongd, otéves, copfos, mozgassérult kislany. Az
ovodanak és az 6vodapedagdgusoknak a kislanyrol valé gondolkodasa éppen ilyen sorrendd, s
éppen ettdl valhatnak j6 példava. Pannit 6k hivtak az 6vodajukba, amikor haroméves lett, hiszen
a névére is odajart mar. A mindennapokban, a mozgassérilésb6l fakadd nehézségeket,
atszervezéseket természetesnek tartjak, hiszen atszervezésre, Gjragondolasra a futd, ugrald, maszo
gyerekek miatt is naponta kényszertilnek. Ha egy helyzet tullép a szakmai kreativitasukon, akkor
segitséget kérnek a szul6t6l, aki tanacsot ad, koézosen keresnek megoldast, esetenként
barkacsolnak. De a hallgatésagot nem az 6voda nevel6testiiletének a természetessége gydzte meg
arrol, hogy j6l mikodnek az 6vodai mindennapok Panna életében, hanem néhany bemutatott
foté. Néhany olyan elkapott pillanat, amikor a kislany évodastarsai gondoskodnak Pannirél, hogy
a kozos tevékenység részese lehessen, hogy ugyanugy élvezze az eseményeket, és a lehetd
legkevesebb nehézséget okozzon neki a koézos kirandulas, szereplés, festés, babozas. A
bemutatkozasra vallalkozé évoda 6nmagara vonatkozéan két dolgot demonstralt: nem kell lila
fist, transzparensek, elvek és fogalmak a hatékonysaghoz; voltak kétségeik, félelmeik, amelyek
azonban sziikségesek is az 4 utak kereséséhez.

A szekci6  utolsé  el6addja  visszakanyarodott az  egyittneveléshez fogalmi és
dokumentumszinten az ,,Ovoddskoriak korai fejlesztése” cimi el6adasiban’. A korai
fejlesztésben dolgozd gyogypedagdgus azoknak az eltéré fejlédést, SNI-szakvéleménnyel
rendelkezé 6vodaskora gyerekek helyzetérdl beszélt, akiknek a korai fejlesztése véget ér, mert
ovodai kézosségbe kertilnek. Az idevonatkozo torvények, rendeletek egy-egy eleme ismert, szinte
kozszajon forog, ezért az elbadas egy atfogd és érthetd attekintésre torekedett, mikozben
kategoriakat, fogalmakat és a teljes rendszert tisztazta.

A szekci6 a fogalomtisztazassal, a tOrvény- és rendeletértelmezésével, a projektek
bemutatasaval, az intézményi vagy egyéni esettanulmanynak beill6 bemutatkozasok
élményszeriségével minden bizonnyal 4j gondolatokat inditott el a hallgatésagban, a tartalommal
megtoltott fogalmak pedig segithetik az ,,0nazonositast” és az Uj vagy tovabbi lépések
megtervezését.

¢ El6ado: Egriné Szbke Ibolya, Zagyvané Varga Ilona,
7 El6ad6: Miglédi Anita
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EREDMENYEK ES KUDARCOK A GYERMEKEK NEVELESEBEN ES OKTATASABAN
Moderator: BOCZNE PATCAI KILARA

ovodavezetd
Viaroskozponti Ovoda, Pécs
boczne@freemail.hu

A legnagyobb érdekl6dést kivalto szekcid volt. A konferencia résztvevéinek tobb mint fele ebben
vett részt a masodik nap délutanjan.

Az elsé el6ado, Mantlik Jozsefné miskolci 6vodavezetd vitaindito kérdéssel hangolta ri
a hallgatésdgot a témira:,NValoban névekedett-e a nehezen nevelheté gyermekek szama, vagy,
csak az 6vodapedagogusok lettek faradtabbak, talterheltebbek?”

Az el6ado a mindennapi ovodai gyakorlatbol hozott példikon keresztiil mutatott rd
arra, hogy:
Mi vezethet nehezen nevelhetéséghez, magatartiszavarhoz, agresszivitishoz?

— idegrendszeri sériilés

— szokasok helytelen alkalmazasa

— szabalyok betartatasanak hianya

— a6 viselkedés alland6 és indokolatlan jutalmazasa

— tdlzott feladatok adasa, sok killénfoglalkozassal val6 terhelés

— a szabadabb és engedékenyebb légkor miatt a gyermekeknek ritkabban mondanak nemet
Milyen esetek igényelnek fokozott odafigyelést, mi okozhat problémit?

— agyermek nem jatszik semmit, csak fel-ala sétal

— agyermek nem tud kapcsolatot teremteni a csoporttarsakkal

— a mozgasfejlédés egyes fazisai kimaradtak

— ikrekrdl van sz6

— agyermek nem eszik, vagy nem alszik

— gondot okoz a szobatisztasag, agytisztasag
Milyen mddszerek, eszkozok lehetnek célravezetok a nehezen nevelhetd gyermeknél?

— egyes esetekben elég, ha nem vesziink tudomast a helytelen viselkedésrél

— lehet6séget kell biztositani a gyermeknek a helyes viselkedés gyakorlasara

— sok tiirelem, magyarazat, szeretet, elfogadas, dicséret sziikséges

— néha a tiltast, dorgalast is alkalmazni kell

— segiteni kell a szul6t, fel kell vallalni a gyermekkel kapcsolatos probléma megbeszélését
Az eléado sorra vette, milyen gondokkal, nehézségekkel kell szembenéznie az
ovodapedagogusoknak a nehezen nevelhetd gyermekekkel kapcsolatban?

— magas a csoportlétszam

— megterhel6 a gyermeknek az egész napos évodaban tartdézkodas

— egyre csokken a dolgozoi létszam (dajkak létszama)

— hianyoznak a segité szakemberek
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— gyakori a tulz6 szil6i elvaras a gyermekkel és az 6vodaval szemben
— jellemzévé valt a mindent megengedd szil6i magatartas

— esetenként tapasztalhat6 talzé érdekl6dés a szilSk részérdl

— a szilé nem fogadja el, hogy baj van a gyerekkel

— a szakember nem vallalja fel, hogy feltarja és leirja a valds allapotot

— az 6vodapedagdgus magara marad a problémaval.

Osszefoglalta az 6vodapedagégusok széles korében felmeriild igényeit a nehézségek
lekiizdésének segitéséhez:

— a nevelési tanacsadd szakembere ne csak kétszemélyes kapcsolatban vizsgalja a gyermeket,
hanem a csoportban, a kbzosségben is figyelje meg

— biztositsanak specialis szakembereket az intézményekben:

= 6vodapszichologus, logopédus, fejlesztépedagdgus, pedagdgial asszisztens

Az el6adas végén a hallgatésag nagy tapssal fejezte ki tetszését és elégedettségét az érzelmekkel
teli el6adasért.

Nem volt a témaval kapcsolatos konkrét hozzaszolas, amit annak tulajdonithatunk, hogy
az el6adé minden fontos kérdést érintett, és a szekcid résztvevéi maradéktalanul egyetértettek az
elhangzottakkal.

A miasodik el6ado, Kodsné Reha Valéria kerecsendi oJvodavezetd bevezetd
gondolataival rimutatott arra, hogy a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetd gyermekek
nevelése mas és mast jelent az orszag kilonbozé teriletein.

A kerecsendi 6voda példajan keresztlil mutatta be a roma integracié eredményeit, nehézségeit.

Elmondeta, hogy a 85% hatranyos helyzetd, és a 70% halmozottan hatranyos helyzet gyermek
ovodai nevelését 2006-t0l a teleptlési szintl, roma integraciéos modell program keretében
valésitjak meg.

= A program része a ,,Biztos kezdet program”, amely heti 3x 4 6ra id6tartamu sziil6i
klubfoglalkozas:
e szakmai vezetdje az dvoda,
e szil6knek szol a gyermeknevelésrél,

csaladi életvezetésrol, egészséges életmodrol.

= A foglalkozasok vezetésében részt vesznek az 6vodapedagégusok, a védond, a
gyermekorvos, a roma kozosségfejlesztd team.

* A program finanszirozasa palyazati forrasbél torténik (TAMOP).

= A klubban a telepiilésen €16 nem roma anyak is részt vehetnek.

= A program eredményei:
e az Ovodapedagogus az Ovodaba kertlés el6tt megismeri a gyermekeket és a

csaladjukat,

e konnyebb a gyermekek beilleszkedése, szocializacioja
e aspecialis problémak koran felismerhetéek.

e segiti a roma és nem roma csaladok egymashoz koézeledését.
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Az 6voda integraciés programot az 6voda helyi sajatossagaihoz igazoddan irtak meg, melyet a
palyazati feltételekhez alkalmazkodva folyamatosan moédositaniuk kell.
Az 6voda-iskola kapcsolat jo, a program az iskolaban is folytatodik.
Az el6add bemutatta az iskolai integraciés programot is, amely a Tanoda létrehozasaval indult
el:
" j6 képességti tanulok vehetnek igénybe,
= gzaktanarral késziilhetnek fel az 6rara és a tovabbtanulasra,
®  ko6zOsségl programokra van lehet6ség.
A tanoda eredményei:
= a HH és HHH gyerekek j6 eséllyel tudnak a felséoktatasban tovabbtanulni,
* nyomon kovetik Sket,
* kiemelkedik egy réteg, akik roma értelmiségiek lesznek kozilik a faluban.
Az elbado dsszegezte az IPR pilyizat megvalositdsa sordn szerzett pozitiv
tapasztalatokat és felvizolta a felmeriilé problémakat.
o Elényok:
* komoly lehet6ség nyilt a pedagégusok tovabbképzésére,
® javultak a targyi feltételek,
® 5ok gyermekprogramra keriilhetett sor.
o Felmeril6 problémak, észrevételek:
® az O6vodapedagégusok anyagi elismerésében és a teljesitmény-értékelésben nem
mutatkozik meg, hogy az évodapedagogusi munkajuk mellett csaladsegitd,
csaladgondozo feladatot is ellatnak,
" a2 szegregacio gyakran a teleptlésszerkezetbdl adodik, és az integracié nem mindentitt
valosithaté meg.
Az elbadast kovetben a jelenlévok elismeréstket fejezték ki az el6adonak a példaként
ismertetett munkaért. Majd a szekcid résztvevsi megosztottak egymadssal, a témaval kapcsolatos
tapasztalataikat.

Végezetill konkrét javaslatokat fogalmaztak meg, a Magyar Ovodapedagégiai Egyesiilet elnoksége
szamara azzal a céllal, hogy tovabbitsak azokat az agazati iranyitok, jogszabalyalkotok felé.
Felvetédott problémak, javaslatok:

a.) A nehezen nevelheté és HHH gyerekekkel dolgozo 6vodak talzsufoltak, az ott dolgozok
tulterheltek. Munkajuk elismerésére kotelez6 potlék adasat javasoltak, amelynek mértéke
nem azonos, a kulonosen nehéz korilmények kozt végzett munkaért jard kereset-
kiegészitésnek. Ezt az Osszeg ugyanis rendkivil méltinytalannak tartja az
6vodapedagogusi réteg.

b.) Az integralt gyermekek neveléséhez specialis szakemberek rendszeres jelenlétét tartjak
sziikségesnek:

-gyogypedagdgus
-6vodapszicholégus
-fejleszté pedagogus
-logopédus
-gyogypedagbgial asszisztens
-t6bb dajka
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c.) A targyi feltételek biztositasa palyazatokbodl részben megoldhato, de a féréhelyek szamat
névelni kell.
d.) A szabad 6vodavalasztast felil kell vizsgalni, mert sok esetben ez vezet szegregaciéhoz.
e.) Az esélyegyenléség biztositasa is eredményezhet szegregaciot akkor, ha arra hivatkozva
fel kell venni a HHH, és HH gyerckeket, aztain a problémamentes korzetes gyerekek
téréhely hianyaban mar nem nyerhetnek felvételt.
t.) Az 6vodapedagdgusok teljesitményalapu bérezése keriiljon atgondolasra.
Mik legyenek a magasabb bérezés szempontjai?
-25 t6n felili csoportlétszam
-az alapité okiratban vallalt feladatok szama
-az adhato kereset-kiegészités legyen kotelezé (ott, ahol az atlagosnal
nagyobb megterhelést jelent az 6vodapedagogus szamara a gyermekek
Osszetétele), és jarjon a dajkaknak is
g) A gyermekvédelmi tevékenység ellatasaért jarjon az é6vodakban gyermekvédelmi potlék.
h.) Az 6vodapedagogusok nem értenek egyet a nyugdijkorhatar emelésével. Javasoljak, hogy
40 év munkaviszony elérése esetén legyen lehetéség a nyugdijazasra, mert az
ovodapedagogusok fizikai és mentalis szempontbdl is nagy igénybevételnek vannak
kitéve (a pedagégusok korén belil legmagasabb kotelez6 oOraszam, magas
csoportlétszamok, SNI gyermekek, HH, HHH gyermekek nevelése, gondozasa,
a munkakérre jellemzé sokrétl és magas szintd elvarasok stb.). A nyugdijkorhatar idealis
megallapitasa szakmai alkalmassag szempontbdl is megfontolando.

A szekcid nagyon sikeres volt. A résztvevok rendkivil aktualisnak érezték a témat.
A feldolgozas gyakorlatias megkozelitésnek kdszonheten megerdsitést, eléremutatast kaptak

tovabbi munkajukhoz az el6adéktdl és egymastol egyarant.
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A KOZOKTATAS INTEZMENYEINEK EGYUTTMUKODESE A CSALADOKKAL
Moderator: V. GONCZI IBOLYA

egyetemi docens
Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyok Intézete
Tarsadalompedagogiai Tanszék
vgonczii{@gmail.com

A IL Ovodapedagbgiai Nyari Akadémia kozponti témdja az 6voda és az iskola
egyuttmikodésének pedagogia kérdéseit Slelte fel. A haromnapos szakmai rendezvényen szamos
neves nevelési-oktatasi szaktekintély el6adasait kévetéen Osszesen hat szekcioban folytatodott
délutanonként a munka.

A kozoktatds intézményeinek egyiittmiikidése a csaldddal cimet viseld szekeid munkdjaban tobb, mint
hasz érdekl6d6 ovodapedagogus vett részt. A szekcidé munkédjanak moderalasat V. dr. Gonczi
Ibolya a Debreceni Egyetem docense vallalta. Az egyik felkért e/dads Tiiri Istvanné (dvodavezetd,
kizoktatdsi szakérti) volt, aki a Bp XTIV, keriiletben miikids Mesehaz Ovodat is képuiselte._Referatuméaban
a hazai gyermekvédelmi ellatérendszer kiépitettségét, lehetGségeit vazolta fel. Jol attekinthetd
folyamatabraval szemléltette a gyermekjoléti alapellatas logikai rendszerét. Ismertette a személyes
gondoskodas keretén belili ellatasok sokféleségét, a nappali, valamint az atmeneti gondoskodast
biztosité szervezeti formakat, valamint az egyre Osszetettebb tudast, sokféle kompetenciat
magaénak tudhato

személyi feltételrendszert, szakmai teameket, amelyek tulajdonképpen elengedhetetlen alapjai
ennek a munkanak. A gyermekjoléti szolgaltatast biztositd intézmények az orszag kulénb6zé
régidiban természetszerien eltéré intenzitassal, eltéré eredményességgel mikodnek. A szakmai
szempontbodl kiegyenlitetlen munka hatterében nagyon sokféle ok huzédik meg. Az egészen
biztos, hogy a financialis szempontok az elsé helyen nevesithet6k. A struktarabdl kovetkezben
azonban mindeniitt jol érvényesithet6k a megfelel6 jogi, kbzigazgatasi garanciak, amelyek mentén
szamtalan segitség kinalkozik a tobbnyire laikus sziilék, és az e tertleten kevésbé jaratos
pedagdgusoknak is ahhoz, hogy a killénb6z6, tébbnyire szocialis, megélhetési gondokbdl fakadd
konfliktushelyzeteket, a nehéz élethelyzetekbdl kovetkezd dontéseket a legoptimalisabb médon
tudjak megoldani.

Az el6add ramutatott a rendszer mikodésének néhany érzékeny pontjara is. Az eredményes
munkat leginkabb hatraltaté probléma egytlittes, és ami a legkevésbé indokolhaté a hianyzo
pénzigyi kondiciokkal, az sajnos a kilonbozé szakmai szervezetek egytttmikodésének a
nehézségeibdl eredeztethetd. Valami miatt még mindig nem tud ,.elég j6I” kommunikalni a
kozoktatas mas, esetiinkben a gyermekvédelemmel, mint szakmatertlettel. Pedig a ,,félszavakbol
is értjuk egymast” attitGd szamtalan esetben felgyorsithatja a dontési mechanizmusokat egyébként
is, tématertletinket tekintve kiloénosen. Arrél nem is szolva, hogy a j6 ttemben meghozott
dontések emberi kapcesolati rendszereket tudnak gazdagitani, stabilizalni, esetenként menteni, és a
pénzigyi kondicidkat is kétséget kizaréan redukalni. Az el6adas végén néhany konkrét eset
jellemz&inek bemutatasat, elemzését hallhattak az érdekl6d6ék, amelyek egyuttal kivalé vitainditéul
is szolgaltak.

A szekci6 masik felkért el6addja a moderdtor maga volt. Témaja a csaladok és a kiilonb6z6
nevelési intézmények kozott egyittmikodés, illetve ezt a kézds gondolkodast és gyakorlatot
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lefékezd, olykor nagyon is gatlo, gyakran hatraltaté okok megkeresése, a lehetséges, és persze a
nem minden esetben elfogadhaté magyarazatok feltérképezése volt. A téma sokrétlségébdl
egyébként is kovetkezve az el6adod kitért azokra a szemink el6tt zajlé nagyon markans
valtozasokra, amelyek a tarsadalom muikédésének valamennyi szinterén, makro, mezo és mikro
szinten egyarant megjelennek, és amelyek a csaladi k6zosségek és a kozoktatas kozotti elvarhatod
harmonikus és eredményes egyittmunkalkodas legfébb kerékkotéi. Kulondsen elgondolkodtatd
és megvaltoztatasért kialt a gyermeki fejlédési folyamatot karosan befolyasold kiilonbo6zd,
legtobbszor az oly sokat emlegetett felgyorsult életvitelbdl fakadd tendencidk sokasaga. Ezek pl a
technicizalt vilag djabb és wjabb szellemi és targyiasult eredményei (szamitogép, vilaghalo,
kemikaliak), amelyek az emberi 1étezés alapjat biztosito, az értelmét gazdagitd, a nehézségek
athidalasat segité kincsestarunkat, a kilonb6z6 szintli kapcsolatainkat veszélyeztetik. Tartalmas,
energetizalo, szines kapcsolati rendszerek nélkil pedig nem definialhaté az ember humanizalt
szubjektumnak, megmarad ,,csak” magas szinten szervez6dott bioldgiai struktiranak. A
kapcsolatok Oromteli megélése hijan adédnak legtobbszor azok az esetek, amikor a barmely
oktatasi-nevelési szintéren dolgoz6 pedagdgus hiaba invitalja a vilag felfedezésére tanitvanyait,
bizony sokszor szembesil alulmotivalt gyerekekkel és az 6 szileikkel. Természetesen az érem
masik oldalat tekintve sem megnyugtatobb a kép, ha a pedagdgus kiizd a szakmai vagy maganéleti
vagy mindkét teriilleten elmaganyosodasaval, egyedilmaradottsagaval. Az egymast megnemértés,
vagy az egymas mellett elbeszélés kaotikussaga pedig tovabb gerjeszti az  elmérgesedd
viszonyokat, Ujabb koveket gorditve az egészséges kapcsolatok megmunkalasa ellenébe. Az
eléad6 kitért azoknak a nagyon is evidencidknak hangzo6, tind (talan tudott is) megoldasi
javaslatokra, legf6képpen szemléletvaltasra, nézépont valtasra, amelyek megkonnyithetik a
generaciok (szulok-gyerekek, tanarok-diakok, tanarok-sziil6k) kozotti érté kommunikaciot. Azt a
kérdést is feltette (valaszra motivalva a befogaddkat), vajon a magatdl értet6do, a legtobbek altal
ismert és elfogadott metédusok mitSl halvanyulnak el, mi fékezi le azok aktiv érvényesitését a
mindennapok praxisaban?

Az elbéadasokat hozzaszolasok kovették, amelyeknek legfébb tizenete az volt, hogy a sajat
gyakorlati tapasztalatukat bemutatva jol bevalt metodikakat is ismertettek az orszag legtavolabbi
részébdl (Gyér, Olaszliszka, Hortobagy, Budapest) érkezett 6vondk. Valamint kérdéseket
fogalmaztak meg a jelenlévok a kilonbozé palyazati rendszerek még kiaknazatlan lehetéségeivel
kapcsolatban. A cigany csaladok gyermekeivel foglakozé &évodapedagdgusok véleménye
egybecsengett abbdl a szempontbdl, hogy a sokszor szélmalomharcnak tiné munkajuk a
kovetkezetes és kitartd elszantsaguknak, megélt, hitelesen kozvetitett toleranciajuknak,
Otletességiknek, kreativitasuknak készonhetéen (csaladi napok a legkilonb6zbb tartalmakkal
duasitva) kiegyensulyozott, megbizhaté, a gyermekek érdekét elétérbe helyez6 kapcsolatta
formalédott koztik és a roma szilék kozott. Ennek kévetkeztében a szulk szemléletmodia,
valamint gyermekeikhez, 6vodahoz, a hivatali apparatushoz val6 kapcsolatuk is valtozott, fejlédik
folyamatosan.

Javaslatként hangzott el a szekcidban, hogy a kovetkezd konferencia kozponti témdja legyen a gyermekjoléts,
gyermekvédelmi alapellitas és ag dvodai neveldmunka kot egyiittmiikodes .

Az is megfogalmazodott a jelenlévk véleménye alapjan, hogy az értelmiségi rétegen beliil is,
valamint tarsadalmi szinten is fontos a jol felkésziilt dvodapedagigusok sgakmai dnazonossagtndatat erdsitens,
kifelé is megmutatni, hogy ,,jol felkésziilt értelmiségiek vagyunk” mai szoval élve menedzselni onmagukat. Ennek
J0l bevdlt midja a direktebb megjelenés a tudomdnyos forumokon, és ha sgiikséges, bdtrabban igénybe venni a
média Rouetitd s3erepet.
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ANYANYELV — IDEGEN NYELV
Moderator:. SARKANYNE GAZDA AGOTA

ovodavezetd
»A Vasit a Gyermekekért” Alapitvany Debreceni Ovodaja
mavovi@t-online.hu

A szekciéban harom el6adast hallgattunk meg:
1. Anyanyelvi jatékok az 6vodai — iskolai nyelvi hatranyok lektizdésében.
El6ado: Gonczol Andrea
2. Anyanyelv — idegen nyelv az 1-2. osztalyban
El6adé: Erdésné Bach Zsuzsanna
3. Ki tanitsa meg a gyerekeket olvasni, irni?
El6ado: Kiss Sara

A szekcid el6adasainak kiilonosen azért volt nagy jelent6sége, mert az ebben az évben
modositott ONAP iranyelveiben kiemelt hangsulyt kap az anyanyelvi nevelés, az évodas életkoru
gyermekekben alakul6 anyanyelvi tudas.

Az elsd eldads az; anyanyelvi nevelés kiemelt sgerepére hivta fel a figyelmet, mely a nevelémunka teljes
teriletét athatja, és annak eredményét befolyasolja. Szamtalan szines, valtozatos beszédre
serkent6é jatékkal, technikdaval és modszerrel ismertette meg a szekcidban résztvevéket.
Hangsuilyozta tovabba a beszédészlelés és beszédértés fontossagat, mely alapja az olvasas,-
irastanulasnak. A beszéd a gyermek Onkifejezésének eszkoze. Hangsilyozta a pedagogus
felel6sségét, hiszen a motivaciés légkor megteremtésével a gyermeki beszéd serkentése
eredményesebb. Nevelémunkank soran felismerhet beszédészlelési zavarokrdl beszélt, amelyek
fejlesztésében a dramajaték modszerének kitiintetett szerepe van, kilonosen a pszichés alapon
kialakulé beszédzavar esetén. A beszédmegértés zavarai tObbek kozott a szdaktivalasi zavar, rovid
ideji memoriazavar, a vizualis memoria és a vezérlés zavarai, melyen belill a kéz dominancianak
fontos szerepe van. Ehhez kapcsolodva is kaptak a résztvevok néhany gyakorlati példat, fejlesztd
modszereket. Anyanyelvi jatékok szines skalajat sorakoztatta fel az eléadd, biztatva a mese
reproduktiv fantaziat fejleszté6 és emlékezetfejleszté lehetSségeinek — kihasznalasara. A
gyermekirodalmi mufaj kombinalasa, mint a mese, vers, kézmondas, szélas és monddka
valtozatos és eredményes lehetSséget ad a gyermeki beszédészlelés, beszédértés, beszédserkentés
fejlesztésére és a szokincsbévitésre is.

A két tannyelvii oktatisril beszélt a budapesti Bimbo utcai iskola taniténdje. Ez a pedagdgiai
program tarsadalmi igény alapjan késziilt el. Nagy hangsulyt fektetnek a komplexitas és a
tevékenységen keresztili tapasztalas érvényesitésére. Elsésorban a tapasztalds, a szemléltetés és a
metakommunikacié modszerével tanitanak, eddigi eredményeik alapjan a nyelvtanulds hatékony
moédszerének tartjak, az {ras és olvasas csak késébb kezdédik. Eddigi tapasztalataik szerint a
szul6k és gyermekek szamara egyarant kozkedvelt a két tannyelvi oktatas.

Az alsds tanitond  eldaddsa, miszerint ki tanitsa meg a gyereket olvasni és irni?” az événdk
szamara is izgalmas kérdés volt, hiszen sokan tapasztaljak e téren az iskolak nyomasat. Mar az
el6adas legelején megnyugtatdan tisztazodott, hogy kizardlag a tanitoné feladata a gyermekeket a
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betlk vilagaba bevezetni. Az ird, olvasé o6vodas gyerek egyszerre elény és hatrany, de
mindenképpen szamolni kell vele. Az unatkozé gyermek elkeriilése érdekében a tanév eleji
tajékozodas utan, a differencialt foglalkoztatas az eredményes modszer. J6 példaként emlitette az
év eleji kérd6iv modszert tajékozodast, ami alapjan a gyermekeket és a sziil6i elvarasokat is
idejében meg lehet ismeri. A gyermek megismerésében sok segitséget adnak szamara a gyermekek
év eleji munkai, amelyeket évekre visszamendleg is nagy szeretettel gydjt. Szamtalan példaval,
torténettel és tapasztalatival tamasztotta ala pedagogiai igényességét, a témaban vald
elhivatottsagat és eredményeit.

A harom el6adas meghallgatasa utan a hallgatok szamos személyes tapasztalatra utalo
megjegyzést, megerdsitést, kérdést és javaslatot tettek. Altalanos tapasztalat az iras, olvasis
tanitasa tekintetében a sziiléi szorongas. Ennek eredménye sok esetben, hogy gyermekeiket mar
o6vodas korban tanitonéhoéz hordjak, ugynevezett iskola-el6készité foglalkozasra, azaz irni,
olvasni tanittatjak Oket. Egyre gyakrabban talalkozunk azonban azzal a jelenséggel is, hogy az
ovodas gyermek igen koran kezd érdeklédni a betdk irant, 6nszantabdl 6vodas kor végére
megtanul olvasni, szlk szokinccsel ugyan, de nyomtatott betGvel irni. Egy felszélalasban
elhangzott, hogy a négyéves, olvasni tud6 gyermeket a differencialas érvényesitése okabol
atengedték a napszak rovid idejére az egy teriileten mikoédd altalanos iskolaba. Egyértelmten
Osszegezhet6 allaspont, hogy a nevelémunkank soran az irni, olvasni vagyo, ez irant érdekl6dé
ovodas kord gyermeknek teret, lehet6séget lehet adni, de olvasni, irni, tanitani nem az
ovodapedagogus feladata. Felmertlt az a kérdés is, hogy ki gerjeszti az altalanos iskolai tanulas
gyors utemét, kiléndsen, ami az iras, olvasas megtanulasat illeti. Frekventalt kérdés a sziil6k
szamara, milyen modszerrel tanuljon a gyerek, ez alapjan melyik iskolaba jelentkezzen. A tanitd
kollégand szerint nincs akkora jelentésége ennek, mint ahogy a sztlék azt gondoljak. .

Az iskolai olvasas-, irastanulas modszerének szines skaldja van jelen a magyar kozoktatasban,
mégis a felsGoktatasban dolgozok is tapasztaljdk a hallgatok szévegértési zavarait, amely
nyilvanvaléan a tanulast akadalyoztatja, neheziti — hangzott el a jelenlévé egyetemi oktatok
részérél. Ennyi médszer, ennyi kutatas és odafigyelés mellett, hogy fordulhat ez a jelenség el, mi
lehet a hiba, hol csuszik ez el? Ez a kérdés kapcsolodik a szekceid elsé eléadasahoz, amely szerint
a beszédmegértés folyamata nagy hangsilyt kap, azaz fontos a sz6, a mondat, a tagolas és
visszacsatolas elve, ami segiti a szOvegértést.

Attérve a korai idegen nyelvtanulas tertletére, amely, ahogy a szakmabeliek allasfoglalasat, ugy
az el6adas hallgatdinak allasfoglalasat is megosztotta.

Egytel6l az Eurépai Unidhoz valé csatlakozasunk, kiegyensulyozott betagoldodasunk, de
hazank specialis nyelvi izolaltsaga is arra O0szténoz bennunket, hogy anyanyelviinket igényesen
hasznaljuk, és hogy minél tébben beszéljink idegen nyelveket, hasznalhat6 nyelvtudasunk legyen.
A cél eléréséhez fontos, hogy a gyerekek egyre korabban kezdjék el az elsé idegen nyelvvel vald
ismerkedést, melynek elsé Iépcs6je mar az évodaskorra is eshet.

Mastel6l a szakmabelieck még ma is azon vitatkoznak, hogy az éltalanos iskola melyik
osztalyaban érdemes elkezdeni azt. Egy budapesti két tannyelvl altalanos iskola kozvetlen
szomszédsagaban 6voda mukdédik, és érdekes médon az 6voda pedagdgusai nem ismerik el a
korai idegen nyelv elsajatitisanak jelent6ségét, ezen a teriileten nincs koztik egyuttmikodés.
Kérdéses volt az idegen nyelv elsajatitasainak nyelvtani vonatkozasa, ami nyilvanvaléan nem
érvényesiilhet. A korai idegennyelv-tanulasnal a j6 kiejtésre tevédik a hangsuly, a megalapozas az
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akcentusmentes kiejtést és a nyelv sajatos logikai rendszerének elsajatitasat jelenti, az életkornak
megfelel$ szinten. Ma nyelveket ismerni és beszélni nem plusz, hanem alap.

Felvet6dott, hogy ennek a feladatnak az eredményes ellatisara kellben képzettek-e a
pedagdgusok. Mivel a feladat specialis, igy azt csak erre a célra specialisan képzett szakemberek
képesek eredményesen ellatni. Ez kiléndsen az évodaban idegen nyelv elsajatitasaval foglalkozo
pedagégusokra vonatkozik. Az utébbi idében egyre tobb fels6foku pedagdgusképzé intézmény
szervez korai idegennyelv-tanitassal foglalkozé pedagégusok szamara médszertani tovabbképzést,
s6t talalkozunk ennek a rétegnek szervezett ingyenes nyelvoktatassal is.

Felmerilt a résztvevékben az igény arra, hogy rendszeresen sziikség lenne kozos konferenciak
szervezésére az altalanos iskolai pedagégusokkal, k6z6s férumon kézos konzultacio.
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II. OVODAPEDAGOGIAI
NYARI AKADEMIA

2010. jalius 5-7., Debrecen

JoLIUS 05. HETFO
Debreceni Egyetem, Foépiilet, 11. em. Anla

10.00 - 10.50 MEGNYITO
Dr. Bartha Elek, DE TEK elntkhelyettes
Dr. Papp Klira, DE BTK dékan
Pappné Gyulai Katalin, Debrecen Varos Oktatasi Osztalyanak vezetdje

10.30 - 11.15. JATEK, BESZED ES GONDOLKODAS EGYUTT VAGY KULON? AVAGY : MIERT
FONTOS A TUDATOSULAS?
Dr. Pili Judit, egyetemi adjunktus
KRE Pszicholégia Intézet

11.15 - 12.00 SZULOK, OVODASOK, SZORONGASOK — AZ ISKOLAKEZDES LELKI TERHEI
Harmatiné dr. Olajos Timea, t6iskolai docens
DE BTK Pszichologia Intézet
12.00-12.15  SZUNET
12.15 - 13.00 KOSZONOVISZONY — AZ ALAPPROGRAM ES A NAT
Dr. Chrappin Magdolna, f6iskolai docens
DE BTK Neveléstudomanyok Intézete
13.00—14.30 EBEDSZUNET

14.30 — 17.00 SZEKCIOULESEK

I. szekcid (Helyszin: I1. terem)
Az 6voda és az iskola egyiittmiikédése, egymadssal szembeni elvirdsai
Moderator: Palfi Sandor
NAT- ALAPPROGRAM-HELYI PROGRAM Dr. W. Mik6 Magdolna
AZ ISKOLAI ELVARASOK ES AZ OVODA SZAKMAI ELKEPZELESEI, ELVEI A GYAKORLATBAN
Keszthelyiné Szmolen Judit
MIT AD AZ OVODA, MIT VAR AZ ISKOLA? Kathyné Mogyorossy Anita

IL. szekcié (Helyszin:
Aula)

Integrilt pedagdgiai rendszer a gyakorlatban

Moderator: Dr. Peté Il1diké

INTEGRALTAN VAGY EGYUTT? Dr. Peté Ildiké
ISKOLAPELDA — IPR A GYAKORLATBAN Bir6 Gyula
LEHET EGY LEPESSEL TOBB? Dr. K. Nagy Emese
IPR AZ OVODAI GYAKORLATBAN — Feketéné Czako Hilda & Magyar Eva
II1. szekcib (Helyszin: 2/4-es terem)

Az 6voda igazgatisi kérnyezete, az intézményvezetés aktuilis helyzete, lehetéségei
Moderator: Patocs Bélané
AZ OVODAI ELLATAS A KOZOKTATASI TORVENY ES A MODOSITOTT ALAPPROGRAM TUKREBEN
Pethd Agnes

17.00 — 17.30 PLENARIS ULES, OSSZEFOGLALO A SZEKCIOK MUNKAJAROL
Helyszin: Aula

18.30 ALLOFOGADAS, KULTURALIS PROGRAM
Helyszin: ITI. emeleti kerengd
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JULIUS 06. KEDD
Debreceni Egyeten, Fdépiilet, 11. em. Aunla
9.30 -10.30 PAJKOS GYERKOCOK VAGY HASZONTALAN GYEREKEK? MAGATARTASI

PROBLEMAK OVODASKORBAN
Dr. Vajda Zsuzsanna, egyetemi tanar

ME Tanarképz6 Intézet
10.30-1045  SZUNET
10.45 - 11.30 MINEL KISEBB, ANNAL JOBB? AZ IDEGENNYELV-TANULAS IDEALIS
KEZDETENEK KERDESEI

Kissné dr. Gulyds Judit, egyetemi docens
DE BTK Angol-Amerikai Intézet
11.30— 1145 SZUNET
11.45 - 12.30 Uj UTAK AZ INTEZMENYEK ES A SZULOK EGYUTTMUKODESEBEN
Dr. Cserté Aranka, pszichologus

12.30—14.00 EBEDSZUNET
14.30 — 17.00 SZEKCIOULESEK

L. szekcib (Helyszin: Aula)
Eredmények és kudarcok a gyermekek nevelésében és oktatisiban

Moderator: Boczné Patcai Klara
MODSZEREK, ESZKOZOK ES LEHETOSEGEK A NEHEZEN KEZELHETO GYERMEKEKKEL VALO EGYUTTMUKODESBEN
Mantlik Jézsefné
HATRANYOS HELYZETU GYERMEKEK ES HHH-S GYERMEKEK AZ OVODABAN ES ISKOLABAN
Koo6sné Reha Valéria
I1. szekci6 (Helyszin: II. terem)

A kézoktatds intézményeinek egyiittmiikédése a csalidokkal
Moderator: Veressné dr. Gonczi Ibolya

GYERMEK — CSALAD --EGYUTTMUKODES Veressné dr. Gonczi Ibolya
EGYUTTMUKODESI LEHETOSEGEK A GYERMEKVEDELEM RENDSZEREVEL A MAI TARSADALMI
KIHIVASOK TUKREBEN Thri Istvanné
I11. szekcio (Helyszin: 2/4-es terem)

Anyanyelv — idegen nyelv
Moderiator: Sarkanyné Gazda A gota
ANYANYELVI JATEKOK AZ OVODAI-ISKOLAI NYELVI HATRANYOK LEKUZDESEBEN
Pethd Agnes
ANYANYELV — IDEGEN NYELV AZ 1-2. OSZTALYBAN
ErdGsné Bach Zsuzsanna
K7 TANITSA MEG A GYEREKEINKET OLVASNI, IRNI?
Kiss Sara

17.00 — 17.30 PLENARIS ULES, OSSZEFOGLALO A SZEKCIOK MUNKAJAROL
Helyszin: Aula

18.00 VACSORA
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JoLIUS 07. SZERDA

DE Gyermeknevelési és Felnittképzési Kar, Hajdibiszormeény

8.30-9.45 »ISKOLAS LESZEK” OVODAI PROJEKT ELETKEPEI
9.45 -11.00 OVODAPEDAGOGUSOK, TANITOK, SZULOK AZ OVODAROL ES AZ
ISKOLAKEZDESROL

Kovicsné dr. Bakosi Eva, f6iskolai tanar
DE GyFK Gyermeknevelési Tanszék

11.00-11.15  SZUNET

11.15-12.00 AZ OVODASKOR VEGENEK ERTELMEZESEI
Pailfi Sandor, f6iskolai adjunktus
DE GyFK Gyermeknevelési Tanszék

12.00 - 12.45 KUTATAS KOZBEN: ,,5-7 EVESEK TAJEKOZOTTSAGA A VILAGROL”
Sztrinkoné dr. Nagy Irén, t6iskolai docens
DE GyFK Gyermeknevelési Tanszék

12.45-13.00 AZ OVODAPEDAGOGIAI NYARI AKADEMIA ZARASA
Dr. W. Mik6 Magdolna, t6iskolai tanar
Magyar Ovodapedagogiai Egyestilet
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